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saLTA, ] § ENE 2024

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccitn General
de Educacién Superior tramita |a aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacién Primaria con orentacién en Educacién Intercultural Bilingle, con cardcter
jurisdiceional, para su implementacidn en unidades educativas piblicas y privadas de Nivel
Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2024; y

CONSIDERANDO:

Que en los dltimos afios la Formacion Docente en Argentin a un
pr de revision y renovacién permanente, en este conlexin se realizaron . tantes
avances en relacién al fortalecimiento de la integracion federal del curriculum. Estos cambios
apuntan a la combinacién, congruencia y complementariedad de la formacion docente inicial.
En este sentido se ha avanzado en asegurar niveles de formacidn y resultados equivalentes-
aunque no idénticos- buscando para ello articular carreras entre las jurisdicciones;

Que a pesar de los grandes logros de las politicas nacionales ¥ provinciales
de Formacién Docente, existen desafios pendientes en el sistema formador como el
fortalecimiento de los conocimientos, las capacidades y las actitudes de los egresados. La
mirada integral de la politica de la formacicn docente en la actualidad supone un abordaje
sistémico de las distintas dimensiones que hacen a la profesién implicando un trabajo articulado
de fortalecimiento de-la formacidn inicial v continua, la carrera docente, las condiciones
laborales, v la valoracién social y cultural de la docencia en la sociedad;

Que en este sentido, los cambios operados en la Educacion Superior
consideran tres niveles de decisidn vy desarrollo: la Regulacion Nacional, la definicidn
Jurisdiccional y la definicidn Institucional;

Que teniendo en cuenta dichos niveles, se tomaron como referencias
generales las normas y documentos vigentes: Ley de Educacién Nacional N° 26206, Ley de
Educacién Sexual Integral N 26150, Ley de Educacitn de la Provincia de Salta N® 7546, las
Resoluciones del CFE N°s; 24/2007 y Anexo 30/2007; 45/2008; 74/2008; 83/2019 y Anexos [—
iI; 1192010 y Anexo I, 183/2012; y 337/2018, como asi también, Resoluciones del Ministerio
de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta N°s: 3418/2012 Reglamento de
Pricticas vy Residencia en las carreras de Formacién Docente; 2583/2013 Régimen del
Docente Co-formador; v N® 1229/2019 Disefio Curricular Jurisdiccional de Profesorado
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Que en el contexto aludido, es mecesario rescatar la dimensi6n de la
formacién docente inicial, la cual es valorada como fundamental para el Consejo Federal de
Educacién cuando sostiene que: "La formacidn docente inicial tiene la Sfinalidad de preparar
profesionales capaces de enseRiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacidn integral de las personas, el desarrolio nacional y la construccidn de wmna
sociedad mds fusta.y, promoverd la construccidn de wna identidad docente basada en la
autonomia profexional, el vineulo con las culturas y las sociedades contempordneas, el trabajo
en equipo, el compcomisa con la igualdad y fa confianza en las posibilidades de aprendizgje de
sus afumnos (..) prepara para el efercicio de la docencia, un trabajo profesional que tiene
efectos sustantivos, tanto en los procesos educatives como en los resultados de o enseflanza, en
tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera condiciones para la
concrecidn efectiva del derecho a la educacidn; para ello, requiere y reclama asumir el
compromisa por garantizar el derecho que fodas las personas tienen de aprender ¥ la confianza
en las posibilidades de los que aprenden como wna condicion bdsica para el desarrollo de la
educacin y de la ensefianza en las escuelas. Los disefios y desarrollos curriculares que se
organicen para la formacidn inicial, debérdn considerar estos valores bdsicos en los procesos y
resultados de la formacidn. Asimismo, deberdn considerarlos para la propia formacidn de los

' estudiantes en las distintas carveras de profesorados” (Resalucién del CFE n® 24/07 Anexo I,

pi. 5, Apartado 12 ¥ 13);

Que con la reforma de la Constitucién Nacional efectuada en el afio 1994,
se reconoce por primera vez la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas,
asumiendo con ello la pluriculturalidad y el plurilingtiismo de [a sociedad argentina, su respeto
v valorizacidn, estableciendo a su vez el derecho de los pueblos indigenas a un reconocimiento
de su identidad y a una educacién bilinglle e intercultural.

(ue en cuanto al dmbito de la provincia de Salta, la Constitucidn Provincial
de 1998, en su Articulo 15, expresa el reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de los

! Artlculo 75, inciso 17 cuando expresa Reconacer la preexistencia dinlca y cultural de los puebles indigenas
argentings, Garantizar of respeto a su identidad y ¢l derecho a una educacidn bilingie ¢ intereultural; reconocer la
ersonerla furidica de sus comunidodes, Iz posesidn y propledad comunitaria de lar tierrar que fradicionalmente
ceupan, regular la entrega de ofras, aplas y syficlenfes pard ¢l desarrollo humara; ninguna serd enaferable,
flrantmizible i susceptible de gravimenes o embarga. Asegurar su participacidn en la gestidn referida a sus
{ recurror maturales ¥ a log demds infereses que {ow gfecten. Lar provinclar pueden efercer concurrenfementy eiias

f atribuciones. i
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puehlos indigenas; reconoce y garantiza el respeto a su identidad y el derecho a
una educacién bilingfie ¢ intercultural. De igual modo, la Ley de Educacidn de la Provincia de
Salta, en su Articulo 60, también asegura el derecho de los pueblos indigenas a una educacidn
respetuosa de sus pautas culturales -su lengua, su cosmovisidn e identidad émica.

Que asi, las sctuales politicas curriculares ponen énfasis en las capacidades
profesionales que deben ser promovidas en quienes se forman como docentes, mis alla de las
particularidades de cada Jurisdiceson y de los diferentes profesorados. Por ello, "¢l sistema
formador debe garantizar al menos un primer nivel de apropiacion de las capacidades
profesionales, indispensable para que los egresados estén en condiciones de afrontar sus
primeras experiencias laborales de una manera adecuada” (Resolucidn del CFE 337/18: Marco
Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacidn Docente Inicial);

Que resulta necesario, entonces, que la propuesta curricular integre y articule
la pluralidad de saberes considerando que las capacidades no se desarrollan de modo espontineo
sino que requieren de un largo proceso de construccidn que comienza en la formacion inicial y
se consolida a posteriori, en el campo de desempefio laboral, a partir de la socializacitn
! profesional y las experiencias de formacidn continua;

Que en relacién con lo expresade, se considera que la recuperacidn de aciertos
y la revision de aspectos a mejorar en la formacién de los docentes se deben realizar en el marco
del respeto de los derechos de los estudiantes y del resguardo de los docentes, por lo tanto, no
debe implicar situaciones de inseguridad para ninguno de ellos. Todo esto bajo b conviccion de
que todos pueden aprender y de que a todos se les puede ensefiar;

Que por ello, ¢s necesario considerar a la formacién inicial como parte
fundamental del proceso de desarrollo profesional continuo e implica reformular el Disefio
Curricular teniendo en cuenta las actuales perspectivas de la Formacidn Docente;

Que resulta relevante destacar que la implementacién del profesorado de EIB
comao politica de democratizacitn de la formacién docente ha contribuido significativamente al
fortalecimiento de la interculturalidad en la provincia, posibilitando que jovenes indigenas ¥ no
indigenas accedan, permanezcan y egresen del nivel supenor,

o ollf
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Que de este modo, la Formacion docente y la Educacidn Intercultural
Bilingile, se la entiende desde los marcos normativos nacionales y jurisdiccionales que
reconoce a esta modalidad de manera transversal a los distintos niveles educativos; ¥ se avanza
hacia procesos de actualizacidn curricular en la provincia , construyendo y profundizando - en
forma conjunta con la Coordinacitn Nacional de EIB - hacia propuestas curriculares de
reconocimiento de lo pluricultural y plurilinglie en «i sisioma educativo, dada las caracteristicas
propias de nuestra jurisdiccion, en particular, y del territono nacional en general.

Que para alcanzar los objetivos propuestos en la Ley de Educacidn Macional
N®26.206, es necesario pensar en la formacidn de un docente que sea capaz de recrear el sabery
disefiar estrategias, para dar respuestas a problemdticas que se presentan a diario en las
instituciones primarias de comtextos interculturales yfo plurilingties; es por ello, que la
formacién docente inicial con orientacién en EIB, constituye una de las oportunidades para
desarrollar v fortalecer la formacicn integral de las personas y pensarla en los actuales contextos
socioculturales y lingilisticos.

Que el objetive es construir un sistema educativo inclusive, situado en una
concepeion de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes, considerando que *...Ja
igualdad deberfa empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que
habilita y valora las diferencias gue cada uno porta como ser humana... Considerando ademis,
que las diferencias en educacidn son lo comin y no la excepeidn, y la inclusion consiste
precisamente en transformar los sistemas educatives y los entornos de aprendizaje, para
responder a las diferentes necesidades de los estudiantes.

Que ¢l Sistema Educative, debe garantizar la apropiacidn de manera
democrdtica y equitativa, determinados saberes, resultando significativa la Formacion del
Docente de Educacién Primaria con Orientacidn en Educacién Imtercultural Bilingile, que
apunte a brindar conocimientos y capacidades relevantes tendiendo a la inclusitn de los sujetos.

*Ministario da Educacién, Clenela y Tecnologla. Proyects OEA-Agendia Interamericana para ka cooperacidn y el
desarrofio {AICD), (2005) Las Muevas Tecnologlas y la Educacién Inclusiva a la capacitacidn y actualizacidn docente
en |a bixsqueda de una Educacitn de Calidad. Buenos Alres, Argentina.
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Que la provincia de Salta, presenta una significativa diversidad cultural y
lingilistica en el pafs, en la que preexisten 14 pueblos indigenas: atacama, chané, chorote,
chulupi, diaguita-calchaqui, guarani, kolla, iogys, lule, tapiete, tastil, toba qom, weenhayek ¥
wichi: v al menos 9 lenguas indigenas son las que se hablan: aymara, chané, chorote, chulupi,
guarani, quechua, tapiete, toba/qgom y wichl (Rodriguez y Sulea: 2020).

Que estos pueblos se constituyen cn comunidades dinds.iicas, ya que viven
tanto en el dmbito rural como urbano y periurbano. Esto indica gque no solo habitan los
denominados contextos rurales, sino que ademds estin presentes a lo lac ¥ ancho del territorio
provincial; siendo las instituciones escolares uno de los espacios de mayor visibilizacién de esta
situacion.

Que pensar la Formacién Docente en los actuales contextos socioculturales
implica cntonces pensar tanto en la transformacion de los diseflos curriculares como tambicn en
las dindmicas de la formacién. Esto es, pensar en la formacion de un docente capaz de recrear el
saber y estrategias para dar respuestas a problemiticas que se presentan a diario en las
instituciones del sistema educativo; para ello, la formacidn debe comprender y ayudar a
comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad,

las nuevas funcicnes y responsabilidades del profesor de Inglés, entre otras;

Que esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y pricticas
profesionales de los formadores de formadores y de los institutos de formacién, que lleve a
construir un sistema educativo inclusivo, situado en una concepcidn de igualdad diferente al de

las pedagogias homogeneizantes;

La formacién docente inicial requiere conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
ineludiblemente deben articularse con saberes y habilidades imprescindibles para desempedarse
como profesor/a de educacitn primaria con orientacién en EIB: la formacién didictica y
pedagdgica, ¢l desempeiio en espacios de produccién y pensamiento colectivo y cooperativo, el

LTI desarrollo de précticas democriticas de evaluacion de los aprendizajes, la formacién para
/‘;’?"* .p“t&% cumplir nuevas funciones en la escuela primaria, la reflexidn sobre la autoridad, la vida
democrdtica, el respeto y la valoracién de la ley en lo que concierne a la perspectiva

intercultural y plurilingie, ¢l conocimiento de las infancias plurales en la actualidad, la
inclusién de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacién en medios

¥ la educacidn sexual integral.

oolfl
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Que el Profesorado de Educacifn Primaria con orentacion en Educacion
Intercultural Bilinglle, comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el
ejercicio de la profesién en el nivel Primario; de manera particular, en contexios p]m‘ﬂ‘:ulm}lles
y plurilingfes. Definir cudles son los saberes necesanios para ensedar resulta, en la acmalidad
un desafio central en materia de politica curricular ¥, a la vez, una interpelacion permanents al
Sistema Formador.

Que en primer lugar, porque el caricter constitutivamente complejo de la
tarea de enseflanza parece haberse diversificado de maners-sustantiva. La mutacion de las
finalidades educativas de la escuela primaria, las transformaciones de los contextos socio-
histéricos y sus marcos de referencia, la diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia
de desigualdades en ¢l acceso a los bienes culturales, la aceleracién de los cambios en las
formas de vida y en las transformaciones tecnolégicas, el debilitamiento de los lazos sociales,
son s6lo algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta situacidn.

Que asi también, las politicas educativas provinciales para la Educacién
Superior fundamentadas en normas tanto nacionales como  propias, reclaman la recuperacion
| del lugar de la educacién para la construccién de una sociedad mds justa, tendiente 2 una

intepracidn social plena;

Que asimismo desde la normativa provincial, se plantea la necesidad de
incluir en todos los niveles ¥y modalidades del sistema Educativo Provincial, contenidos de
Educacidn: Ambiental, Sexual Integral Responsable, Violencia de Género, Vial, para Ia no
violencia, para la Paz, para la Salud y otros, los que tendrdn la finalidad de promover valores,
comportamientos y ectitudes que sean acordes con un ambiente equilibrado, la educecion
integral y la dignidad de la persona (Art. 96 de la Ley de Educacidn de la Provincia N°® 7346);

Que por ello, se asume a la educacién y al conocimiento como un bien
plblico v derecho personal ¥ social, cuyo cumplimiento y desarrollo afianzan las posibilidades
de participacion en los distintos dmbitos de la vida social, del rabajo, de la culiura y de la
ciudadanfa. Este derecho requiere de condiciones de desarrallo del sistema educativo y del
reaseguro de los derechos docentes expresados en el Articulo 67 de la Ley Nacional de
Educacidn:

vaelll
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Que Ins demendes de la soclednd del conocimiento plantean nsl nuevos
desafios al sistema educativo. En este sentido, el objetivo de lograr una educacidn realments
inclusiva requlere, entre otras cuestiones, de docentes capaces de desarrollar pricticas
pedagdgicas ablertes a ln diversidad, In expresién y la explorecién, Por lo expresado, se
fundamenta la necesidad de formacidn de profesionales docentes que cubran estas demandas
sociales; no sdlo en el sistema de educaclén formal sine en todo el amplle espectro de
educacién que se brinda en distintas organizaciones soclo-comunitarins;

Que por ¢l Artfculo 40° de la Ley de Educacidn de la Provincia N° 7.546,

! se establece que el Gobierno Provincial tiene competencin en la planificacién Je la ofirta de

carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudios, ¥ en la apllcacidn de las regulaciones

especificas, en los Institutos de Educacién Superior bajo su dependencia, conforme a los
lineamientos establecidos, seglin lo expresado en los pardgrafos anteriores;

- Que han tomado debida intervencién los drganos téenicos pertinentes de la
Direccidn General de Nivel, Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingle, Subsecretaria de
Desarrollo Curricular e Innovacién Pedagdgica, Secretarla de Gestidn Educatlva y Direccidn
General de Asuntos Jurldicos;

Por ello, en virtud de la Resolucién Ministerial N® 0082024

i LA SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE
RESUELYVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar, con cardcter jurisdiccional, el Disefio Curricular de lo carrem de
Profesorado de Educacidn Primaria con Orlentacién en Educacldn Intercultural Bllinglle, i
su implementacidén en unidades educativas piblicas y privadas de Nivel Superier dependientes
de este Ministerio, & partir del perfodo lective 2.024, el que como Anexo se Integra o la
presente,

e ARTICULO 2°.- Dejar establecido que, acorde a los criterlos del planeamiento educativo
: h'ﬂ%a,{ jurisdiccional de la formacidn docente, cuando se decida lmplementar en una instituclén
o& \' educativa dependiente de la Direcclén General de Educacidn Superlor o Educeeldn Privada
’!- segln corresponda, ln oferta del Profesorndo de Educacién Primarla con Orientnclén en
Educacién Intercultural Bilingle, el Disefo Currlcular  Jurlsdleclonal que deberd aplicar es el
iprobade por el Artleulo 1° de esta Resalucidn,

woalll
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ARTICULO 3. Fijar que el mencionado Disefio deberd ser una tarea y un proceso permansaie
de seguimiento y evaluacién, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y este
Ministerio, donde éste podré valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta
educativa, teniendo en cuenta la necesidad de formacidn de recursos humanos en su érea de
influencia, el avance del conocimiento y los requerimientos pedagdgicos y académicos que
resultaren de aplicacidn.

ARTICULO 4*.- Comunicar, insertar en ¢l Libro de Resoluciones y archivar.-




007
Offenesborie dy l&ﬁa{n'ﬂn}in

‘ﬁ"ﬁ"’”: [:rlf':."”f"":ﬁ'-é'p‘ "_E?r:f.‘.-lméw}r
¥
lﬂrlhrﬂﬂ}r ' "'_I."'rlr';"

PROFESORADO DE
EDUCACION
PRIMARIA CON
ORIENTACION EN
EDUCACION
INTERCULTURAL

BILINGUE




oflencdtorco de gﬁ{mﬁn
%(f"uﬂ:, Goncia b fff;:rnm‘::?&:
Prowimeea oo Hadle

£
RESOLUCIOHN N* G @
SECRETARIA _ DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO ¥ DESARROLLO

PR SIONA C

PROFESIONAL DOCENTE
Ref, Expte, N° 0120046-281650/2022-0 Cpos. [ v 11

GOBERNADOR DE LA PROVINCIA DE SALTA
Dr. Gustavo Adolfo Ruberto Sienz

VICEGCOBERNADOR DE LA PROVINCIA DE SALTA
0. Antonio Marecco

MINISTRA DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA ¥ TECNGLOGLA
Dira, Maria Cristina del Valle Fiore Vifiustes

SECRETARIA DE GESTION EDUCATIVA
Prof. Maria Estrella Villarreal

SECRETARIO DE ADMINISTRACION Y CONTROL DE PROCEDIMIENTOS
Dr. Eduardo Costello

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO

PROFESIONAL DOCENTE
Prof. Analia Guardo Gallardo

SECRETARIO DE CULTURA
Lic. Diego Ashur Méis

SECRETARIO DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
Dr. Livio Gration

SUBSECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE
Prof. Mariel Diaz Ruiz

DIRECTORA GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR
Prof. Maria Antonieta Arévalos

DIRECTOR GENERAL DE EDUCACION PRIVADA
Frof. Rail Benedicto;
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1.- Denominaci ela Ca « Profesorado de Educacion Primaria con orientacion en

Educacién Intercultural Bilinglle. . _ )
1.- Titulo a otorgar: Profesorfa de Educacitn Primaria con orientacién en Educacidn

Intercultural Bilingilie.

3.- Duracifii e la carrera: 4 afios.
4.- Total de horas catedras: 3776 — Total de horas reloj: 2832

5.- Preseticién

El proceso de actualizacién curricular en la modalidad de Educacidn Intercultural Bilingile pone
ol acento en la formacién docente inicial en ¢l marco de los derechos en el plano educative de
los pueblos indigenas, superando la visién de especificacién de contenidos, organizacion ¥
gestién educativa centrados en los procesos de formacién docente convencional.

Par ello el Disefio Curricular toma como punto de partida el proceso de implementacion del
primer documento curricular durante el afio 2010 hasta el 2016, con sus respectivas
modificaciones, transitando un camino que cobrd fuerza en algunos momentos ¥ en otros

atravesd situaciones complejas.

En ese marco, en el afio 2021 el Ministerio de Educacion de la jurisdiccién profundiza el

didlogo con las comunidades indigenas de la provincia, mediante sus drganos de representacidn
para atender uno de los pedidos centrales, la actualizacidn del documento curricular para poder
generar una propuesta superadora que responda a las necesidades de las comunidades co-

implicadas en el proceso.

Es asi, que s¢ inicia un plan de trabajo mediante mesas, que en diferentes momentos y con la
participacion de la diversidad de actores, se inicia el proceso de revisin de los planes de
estudios implementados hasta ese momento para poder co-construir una nueva propuesta.

ey Participan de estas mesas de trabajo vocales del Instituto Provincial de Pueblos Indigenas de la
"*?‘"% Provincia de Salta (IPPIS), referentes en el dmbito educativo de Qullamarka, la Confederacion
%% \We Pueblos Unidos Kollas, Ia Unién de Pueblos Diaguitas de Salta, integrantes del Consejo

i : d d
Rducative Auténomo de Pueblos Indigenas ¢ integrantes de equipos téenicos de la Coondinacion

Ef {@} Sacjonal de Educacién Intercultural Bilinglle, Coordinacion Provincial de Educacion
:  Laey tercultural Bilingtle, la Coordinacién de Educacién Rural, la Subsecretaria de Desarrollo
k’i sl f urriculer ¢ Innovacién Pedagdgica, la Direccidn General de Educacién Privada, la Direccién
BE 84 s ,, eneral de Educacién Permanente de Jovenes ¥ Adultos y la Direccidn General de Educacidn

e, " Superior, el

e ‘":l
it
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2021 y 2023 en las mesas de trabajo entre referentes de las
comunidades indigenas, equipos técnicos del Ministerio de Educacitn de Salta y de la Nacion
recupera los caminos recormiaos, las experiencias vitales y los desafios presentes en tomo a la
Formacién Profesional en la Modalidad de EIB llevadas a cabo en los mas de 10 afios de

implementacion de la Carrera de Profesorade de Educacién Primaria con orientacidn en

Educacién Intercultural Bilingile. en materia de Politica de Educacion Superior en los diferentes

territorios de nuestra provincia.

El dislogo sostenido entre el

6.~ Marc la Politica Educativa Nacio Provincial para la F idin Doce

En los ditimos aflos, la formacidn docente cn Argentina transita un proceso de revision ¥
renovacion permanente; en este contexto se realizaron importantes avances en relacidn al
fortalecimiento de la integracién federal del curriculum. Estos cambios apuntan a la
combinacidn, congruencia y complementariedad de la formacién docente inicial, En este sentido
se ha avanzado en asegurar niveles de formacién y resultados equivalentes -aunque no

idénticos- buscando para ello articular carreras entre las jurisdicciones.

A pesar de los grandes logros de las politicas nacionales y provinciales de formacion docente,
existen desafios pendientes en el sistema formador como el fortalecimiento de los
conocimientos, las capacidades y las actitudes de los egresados. La mirada integral de la politica
de la formacién docente en la acmalidad supone un abordaje gistémico de las distintas
dimensiones que hacen a la profesidn, implicando un trabajo articulado de fortalecimiento de la
farmacién docente inicial ¥ continua, la carrera docente, las condiciones laborales, ¥ la

valoracién social v cultural de la docencia en la sociedad.

operados en la Educacidn Superior consideran tres niveles de
decision y desarrollo: la Regulacién Nacional, la definicién Jurisdiccional y la definicin
Institucional. Teniendo en cuenta estos niveles, se tomarcn como referencias generales las

normas v documentos que se detallan a continuacidn:

En este sentido, los cambios

-Ley N° 26.206 de Educacidn Macional.
-Ley N° 26.150 de Educacién Sexual Integral

. -Ley N° 7.546 de Educacidn de la Provincia de Salta
| _Resolucién CFE N° 24. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente

Inicial.
.
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-Resolucién CFE N® 30. Anexo I Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacién
Docente en Argentina

.Resolucién CFE N® 45, Lineamientos Curriculares de Educacién Sexual Integral.

‘Resolucién CFE N° 74, Titulaciones para las carreras de Formacidn Docente.

-Resolucién CFE N° 83. Profesorado de Educacidn Superior. Anexo I. Condiciones Curriculares
e Institucionales. Anexo I1. Nominacidn del Titulo.

-Resolucién CFE N® 119. Ancxo L. Documento La Modalidad de EIB en el Sistema Educativo
MNacional. &
Resclucion CFE N* 183, Cuadro de nominaciones de Titilos.,

-Resolucion N° 3418. Reglamento de Pricticas y Reeidencia en las camreras de Formacidn
Diocente. Direccidn General de Educacién Superio:, Ministerio de Educacidn, Ciencia ¥
Tecnologia de la provincia de Salta.

-Resolucion N° 2583/13, Régimen del Docente Co-formador. Direccitn General de Educacita
Superior, Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

Resolucién CFE N® 337, Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacidn
Docente Inicial.

Resolucién N° 1229, Disefio Curricular Jurisdiccional de Profesorado de Educacion Primaria.

Ministerio de Educacidn de la Provincia de Salta.

Asimismo se considera el documento de. Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares. Educacién Intercultural Bilingile. Ministerio de Educacién de la Macidn Argentina
(Hisser, 2009)

En este marco y a partir del actual contexto socio histdrico, es necesario rescatar la dimensidn
de la formacién docente inicial, Ia cual es valorada como fundamental para el Consejo Federal
de Educacidn cuando sostiene que:

“La formacidn docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales eapaces de
ensefiar, generar ¥ fransmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacidn inregral
de las personas, el desarvollo nmacional y la construccidn de una sociedad mds justa y
promoverd la construccidn de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
virculo con las culturas ¥ las sociedodes comempordneas, el frabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos (...) prepara
para el efercicio de la docencia, un trabajo profesional que tiene efectos sustantivas, lanto en
los procesos educatives como en los resultados de la ensefianza, en tanto Jacilita las
posibilidades de desarrollo de los alunmos y genera condiciones para la concrecion efectiva del
derecho a la educacidn. Pero para ello, requiere y reclama asumir el compromiso por
garantizar el derecho que todas las persomas tienen de aprender y la confianza en las

3 Ty i posibilidades de los gue aprenden como una condicidn bdsica para el desarrello de la
h"'un,,..., / educacidn y de la ensefianza en las escuelas.

e

ool
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Los disefios y desarrollos curriculares que se organicen para la formacidn inicial, deberdn
considerar estos valores bdsicos en los procesos y resultados de la formacidn. Asimisme,
deberdn mmuimﬁm para la propia formacidn de los estudiantes en las distintas carreras de
profesorados™.

Asi, las actuales politicas curriculares ponen énfasis en las capacidades profesionales que deben
ser promovidas en quienes se forman como docentes més alld de lz¢ particularidades de cada
jurisdiccidn y de los diferentes profesorados. Por ello, “el sistema formador debe garantizar al
menos un primer nivel de apropiacién de las capacidades profesionales, indispensable para que
las y los egresadosestén en condiciones de afrontar sus primeras axperiencias laborales de una
manera adecuada™

Resulta necesario entonces que la propuesta curricular integre y articule la pluralidad de saberes
considerando que las capacidades no se desarrollan de modo espontineo sino que requicren de
un largo proceso de construccidn que comienza en la formacién inicial y se consolida a
posterion, en el campo de desempefio laboral, a partir de la socializacidn profesional y las
experiencias de formacion continua. En relacién con lo expresado, se considera que la
recuperacin de aciertos y la revision de aspectos a mejorar en la formacion de los docentes se
deben realizar en el marco del respeto de los derechos de los estudiantes y del resguardo de los
docentes, por lo tanto, no debe implicar situaciones de inseguridad para ninguno de ellos. Todo
esto bajo la conviceidn de que todos pueden aprender y de que a todos se les puede ensefiar.

Por ello, es necesario considerar a la formacidn docente inicial como parte fundamental del
proceso de desarrollo profesional continuo e implica reformular el Disefio Curricular teniendo
en cuenta las actuales perspectivas de la Formacién Docente, de la actualizacién de los distintos
campos de conocimientos, las configuraciones actuales de la Educacion Primana y las
caracteristicas que debe asumir en contextos interculturales y/o plurilinglles. Estas
caracteristicas de la formacidn docente requieren:

& Asumir a los docentes como actores transformadores, que forman parte de un colectivo que
produce conocimientos y saberes situados a partir de sus propias pricticas.

# Revisar la articulacidn entre contenidos, as{ como poner en discusion el tipo de experiencias
que las instituciones formadoras estin proporcionando a los futuros docentes de Educacion
Primaria con Crientacién en Educacidn Intercultural Bilinglle (EIB) acorde a las nuevas
demandas y contextos diversificados de situaciones educativos interculturales y/o plurilingiles.

s Abordar los contenidos de los distintos trayectos formativos en relacion con la complejidad
d: la tarea de ensefiar en las institaciones educativas de Educacidn Primaria en contextos

wedil

f "Resolucion del CFE W° 24/07 Anexo |, pg. 5, spartado 12y 13
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Revalorizar la formacién docente con orientacién en EIB desde la comprensidn de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje en los distintos contextos interculturales yfo plurilingies en el
Nivel Primario, promoviendo la reflexién continua sobre la significatividad de los saberes que

se promueven en el nivel.

cifn Interculin

C:on la reforma de la Constitucién Nacional efectuada en el afio 1994°, se reconoee por Lrimera
ver la preexistencia étnica y cultural de Ios pueblos indigenas, asumiendo com eifo la
piuriea'turalidad v el plurilingliismo de la sociedad argentina, su respeto y vadorizacidn,
estableciendo a su vez el derecho de los pueblos indigenas a un reconocimiento de su 1dentidad
y a una educacidn bilingiie e intercultural.

A partir de la sancidn de la Ley de Educacidn Nacional N® 26.206 se avanza hacia una politica
educativa de Inclusidn a partir de la incorporacion de la Educacidn Intercultural Bilinglie como
una de las oche modalidades del sistema educativo, tal como lo expresa Articulo 52: “La
Educacidn Interculneal Bilingiie es la modalidad del sistema educativo de los niveles de
Educacidn Inicial, Primaria y Secundaria que garamtiza ef derecho comstifucional de los

puelfos indigenas ™,

| En el marco de la legislacion nacional se aprueba el Documento de “La Modalidad de
Educacién Intercultural Bilingie en el Sistema Educative Argentine™, planteando un
importante avance en lo que a EIB se reficre. Este documento did inicio a un proceso de
discusidn y debate, en el que se realizaron consultas en todo el pais ¥ a distintos grupos sociales
entre los cuales los Pueblos Indigenas estuvieron incluidos.

Por ello, en la formacidn docente en vinculacién con Educacidn Intercultural Bilinglle se
recuperan estos procesos, ademads del Articulo 53 de la Ley de Educacion Nacional, en las que
se contemplan algunas cuestiones referidas a las responsabilidades a asumir por el Estado:

el lf

*Artleulo 75, inciso 17 cuando express “Reconocer la preexistencia dmica y cultural de lor pueblos indigenas
argentings, Garantizar el respeto a su identidad y ef derecho o una edvcacidn bilingde & interculieral; recanocer la
personerls furldica de sur comunidades, la paresidn ¥ propledad comunitoria de las fierrar que fradicionalmente
ocupan, regulpr (3 entrega de ofras, aptas ¥ suflelender para el desarrello humana, minguna serd englenable,
transmizible ni surceptible de gravdmenes o embargoe, Afegurar fu participacidn en lo gestidn referida a s
recurTor naturales ¥ a los demds Infererer que Jor qfecien, Loz provincias pueden gfercer concurrentemente esias
atribiciones ",

"Documento “La Modalidad de Educacién Intercultural Bilinglle en el Sistemn Educative Mucional”. PNEIB.
Mimigierio de Educacidn de la Nacidn.
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i) Crear mecanismoy de partlcipacldn permanemte de lasfos representantes de los
puehlos ndigenas en lox drganos responsables de definly v evaluar los estrategias de
Eedwcacton Intercultural Bilingde,

b) Garantizar la formacidn docents especifica, inlclal y continua, correspondiente a los
distintox miveles del sistema,

€] Impufsar la invesilgacton sebre la realldad socloculivral y lingillstica de los pueblos
Indlgenas que permita el diselo de propuestay curriculares, maleriales educalivas pertinenies e
Instrumentos de gastidn pedagdglca,

d) Promover ia generacldn de J'rm'am:l'm stliucionales de participocion de los pueblos
Indfgenas en la plan{ficecldn y gesiidn de lox procesos de ensellanza y aprendizafe.

8) Proplclar la consiruceldn de modelos y prdeileas educativas propias de los pueblos
Indigenas que Incluyem sus valores, conocimientos, lengua y oiros rasgos sociales y culturales.

En cuanto al dmbito de la provincia de Salta, In Constitucién Provincial de 1998, en su Articulo
13, expresa el reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas;
reconoce ¥y garantiza el respelo m su ldentidad y el derecho 2 una educacién bilingiie e
Interculiural, De igunl modo, In Ley de Educacién de la Provincia de Salta, en su Articulo 60,
también nsegurn el derecho de los puebloa indigenas o una educacidn respetuosa de sus pautas
culturales, su lengun, su cosmovisitn e identidad éinica.

En este sentido, Carrnsco’sostiene la imporiancia de reconocer el derecho a una educacién
bilinglie e intercultural que crea un medio para que la cultura de los pueblos indlgenas perviva a
través de la transmisién de valores, conocimientos téenicos e histéricos propios. En su opinidn,
el respeto a su derecho a ser diferentes -largamente reclamado- crea un espacio distinte en las
reloclones interculturales, enriqueciendo ademis el patrimonio sociocultural del estado nacional.

Resulta relevante destacar que la implementaclén del profesorade de EIB como polltica de

democratizacidn de Ja formucién docente ha contribuido significativamente al fortalecimiento

de la interculturalidad en In provineln, posibilitande que jévenes indlgenas y no indigenas
e, Bccedan, permanezcan y egresen del nivel superior,

ool

:rf.-li'll'llﬂﬂ M. (2000} Loy derechor de for puablar tndigenay en Argeniing. Duencs Alres: IWGIA-VINCIGUERRA
eullmanlog,
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Al respecto ¥ en relacidn al sbordaje de la interculturalidad en Ja formacién docente,
Corbeta (2021) advierte que no hay que dejar de tener presente que la mayor o menor valoracion
de los docentes hacia los conocimientos ¥ culturas indigenas se ve fuertemente condicionada
por la formacién inicial que han recibido, o cual repercute en las prcticas al interior de las
aulas y en las posibilidades de ingreso, permanenciz v egreso de estudiantes indigenas. De este
modo, aun en la actualidad, es posible afirmar la prescacia de fuertes logicas monoculturales y
monolingilisticas en el sistema educativo (Matos, 20.:0; Corbeta, 2021). Por este motivo, 5¢
hace foco en la necesidad de una profunda trans®oms icidn en materia de desarrollo curncular
para el nivel superior que incorpore la educacidn intercultural de manera transversal (Baronnet
et al, 2020).

De este modo la Formacién docente v la Educacién Intercultural Bilingile, se la entiende
desde los marcos normativos nacionales y jurisdiceionales que ‘reconoce a csta madalidad de
manera transversal a los distintos niveles educativos; ¥ se avanza hacia procesos de
actualizacién curricular en la provineia , construyendo ¥ profundizando - en forma conjunta con
la Coordinacién Macional de EIB - hacia propuestas curriculares de reconocimiento de lo
pluricultural y plurilingiie en el sistema educativo, dada las caracteristicas propias de nuestra
jurisdiccion, en particular, v del territoric nacional en general.

8.- Fundamenta uesta Corricular

Para alcanzar los objetivos propuestos en la Ley de Educacion Nacional N°26.206, es necesario
pensar en la formacidn de un docente que sea capaz de recrear el saber y disefiar estrategias,
para dar respuestas a problemiticas que se presentan 2 diario en las instituciones primarias de
contextos interculturales y/o plurilingiies; es por ello, que la formacién docente inicial con
oricntacién en EIB, constituye una de las oportunidades para desamollar y fortalecer la
formacién integral de las personas y pensarla en los actuales contextos socioculturales y

lingiiisticos.

i
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El objetivo es construir un sistema educativo inclusive, situado en una concepcidn de
igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes, considerando que *..la igualdad
deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que habilita ¥
valora las diferencias que cada uno porta como ser humano.. **“onsiderando ademds, que las
diferencias en educacién son lo comin y no la excepeidn, ¥ la inclusién consiste precisamente
en transformar los sisiemas educativos y los entornos de aprendizaje, para responder a las
diferentes necesidades de los estudiantes.

Los cambios recientes que impactan sobre el Nivel Primario, requieren de docentes
capaces de enseflar en el marco de dichas transformaciones, se pueden enumerar algunas
cuestiones epocales que han marcado recientemente la escolarizacién primaria;
® Desaparicion de un sentido hegemonico acerca del papel de la escuela primaria ¥ de lo que
significa una *buena escuela” y una “buena ensefianza”,
® Debilitamiento del poder socializante y subjetivante de la institucionalidad modema.

#» Ruptura de la alianza entre escuela ¥ familia,

& Expansidn de otros agentes socializadores como las industrias culturales y de la informacidn.
* Configuracidn de nuevas infancias.

*  Apertura ¥ reconocimiento de la diversidad.

Desarrollo e incorporacidn de las TICs como recurso pedagdgico diddctico.

A pesar que la escuela primaria ha sufride transformaciones a lo largo de sus més de cien afios
de existencia, en términos de escuela de masas, sus estructuras mds visibles han permanecido
inalteradas, por lo que es innegable el fuerte poder socializante y subjetivante que tuvo este
nivel, tal como lo plantea el documento Recomendaciones del Nivel Primario: “Con pasar sblo
unos pocos aflos por la escuela primaria, un sujeto estaba alfabetizado en aspectos bisicos de
lectura, escritura, cdleulo, identidad nacional y, ademds, medianamente disciplinado para
incorporarse a la vida sccial en general y al mundo del trabajo en particular”, En este sentido,
los desaflos, para alcanzar los objetivos propuestos del Nivel Primario, requieren de un docente
formado, con capacidades para promover su concrecion,

caclll

"Ministerio de Educacién, Clencia y Tecnologla, Proyect OEA-Agendla Inleramericana para la coaperacion y el
desarrollo (AICD). (2005) Las Nuevas Tecnologlas y la Educackén Inclusiva a la capacitacion y actualizacién docanta
&n la bdsqueda de wna Educacidn de Calidad. Buenos Alres, Argentina.
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Asimismo, no se debe olvidar que todo proceso de cnsefianza y de aprendizaje es
desarrollado y contextualizado en funcién de sus destinatarios, por lo tanto, resulta un desafio y
una necesidad responder a la heterogénea poblacién infantil que transita la escuela en contextos
interculturales y/o plurilinglies. Es reconocida, desde diferentes enfoques tedricos, la
importancia que reviste esta etapa de la vida durante el cual se producen una serie de
transformaciones trascendentes y dindmicas, que fundan matrices bisicas estructurantes de la
personalidad de los sujetos. Todo acto de ensefianza supone una responsabilidad, que en este
caso adquiere un compromiso de particular relevancia, por su incidencia er los procesos de
constitucién subjetiva ¥ en la construccion de conocimientos de los sujetor dela educacién
prizaaria.

=11-
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-Es por esto, que el Sistema Educativo, debe garantizar la apropiacién de manera democritica y
equitativa, determinados saberes, resultando significativa la Formacion del Docente de
Educacién Primaria con Orientacidén en Educacidn Intercultural Bilinglie, que apunte a brindar
conocimientos y capacidades relevantes tendiendo a la inclusidn de los sujetos.

La provincia de Salta, presenta una significativa diversidad cultural y lingQistica en el pals, en la
que preexisten 14 pueblos indigenas: atacama, chané, chorote, chulupi, diaguita-calchaqui,
guarani, kolla, iogys, lule, tapiete, tastil, toba gom, weenhayek y wichi; y al menos 9 lenguas
indigenas son las que se hablan: aymara, chané, chorote, chulupl, guarani, quechua, tapiete,
toba/qom y wichi (Rodriguez y Sulca: 2020). Estos pueblos se constituyen en comunidades
dindmicas, ya que viven tanto en el mbito rural como urbano y periurbano. Esto indica que no
solo habitan los denominados contextos rurales, sino que ademés estin presente a lo largo y
ancho del territorio provineial; siendo las instituciones escolares uno de los espacios de mayor
visibilizacién de esta situacidn.

Cabe aclarar que reconccer lo plural en su dimension social, cultural ¥ lingll{stica no descarta
sostener necesidades v derechos comunes a todos los niflos y niflas, ya que el respeto por la
diversidad se integra al objetivo de construir experiencias educativas escolares sostenidas en el
propdsito de revertir desigualdades. Por lo que, la propuesta jurisdiccional, en carficter de una
palitica curricular, tiene como propdsito sostener un diseflo que haga foco en el proceso de
mmui-:ﬁn de los futuros profesionales de ln enseflanza en contextos interculturales y/o

lurilingfles, ofreciendo un trayecto formativo que permita acompafiar estos procesos;
mpactando a futuro en la formacidn integral de los nifios y niflas de la provincia.

el
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Por todo esto, la formacidn inicial y continua de los docentes implica pensarlo como un
intelectual eritico de su oficio, que se consolida y fortalece cuando estd apoyada en la reflexién -
accidn; lo que hace necesario formar un profesional docente con capacidades contextuales que
le permitan:

¢ Tener solidez en los conocimientos a impartir.

o Ser capazr de penerar procesos de ensefianza y aprendizaje, investigaciom, reflexion,
conceptualizacifu y transformacién en los distintos dmbitos que implica el desarrollo de la
accidn educativa, denito v fuera de las aulas en contextos interculturales y/o plurilingiics.

& Ser critico v reflexiva de su propia prictica.

» Generar propuestes alternativas ante situaciones cambiantes y complejas.

9.- Finalidades Formativas de la Carrera

Pensar la formacién docente de Educacitn Primaria con Orientacion en Educacidn Intercultural
Bilinglle, supone generar las condiciones para que quien se forma, realice un proceso de
desarrollo personal ¥ profesional, que le permita reconocer y comprometerse en un itinerario
formativo que va mis alld de las experiencias escolares y contemple los diferentes contextos en
los cuales tiene lugar la interculturalidad w/o el plurilingfiismo. Por esta razdn se observa como
elemento clave en la formacidn, la participacién en dmbitos de produccidn cultural, cientifica y
tecnoldgica que los habilite para poder comprender ¥ actuar en diversas situaciones y contextos

interculturales ylo plurilingiies.

a2

La formacién docente inicial requiere conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
ineludiblemente deben articularse con saberes y habilidades imprescindibles para desempedarse
como profesorfa de educacién primaria con orientacién en EIB: la formacion diddctica y
pedagégica, el desempefio en espacios de produceidn y pensamiento colectivo ¥ cooperativo, el
desarrollo de préicticas democrdticas de evaluacidn de los aprendizajes, la formacién para
cumplir nuevas funciones en la escuela primaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida
democritica, el respeto y la valoracién de la ley en lo que concierne a la perspectiva
intercultural y plurilingtle, el conocimiento de las infancias plurales en la actualidad, la
inclusidn de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacicn en medios

¥ ln educacidn sexual integral.

/]
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El Profesorado de Educacitn Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilingte,
comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el ejercicio de la profesidn en el
nivel Primario; de manera particular, en contextos pluriculturales y plurilingties. Definir cudles
son los saberes necesarios para ensefiar resulta, en la actualidad, un desafio central en materia de
politica curricular v, a la vez, una interpelacién permanente al Sistema Formador. En primer
lugar, porque el cardcter constitutivamente complejo de la tarea de enseflanza parece haberse
diversificado de manera sustantiva, La mutacién de las finalidades educativas de la escuela
primaria, las transformaciones de los contzxtos cocio-histéricos y sus marcos de referencia, la
diversidad de los grupos de estudiantes, la percistencia de desigualdades en el acceso a los
bienes culturales, la aceleracién de los cambin: en las formas de vida y en las transformaciones
tecnolégicas, el debilitamiento de los lazos sociales, son s6lo algunos ejemplos que permiten dar
cuenta de esta situacidn,

En estos contextos, resulta necesario problematizar en la formacién docente inicial acerca de los
saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional sin dejar de
preguntarse, como sefiala Perrenoud (2001), cudles son los rasges que debieran caracterizar al
docente como ciudadano. Defiende asi la idea de un profesor que sea a la vez persona creible,
mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, garante de la Ley y organizador
de una vida democrdtica e intelectual.

Es por esto que, la construccitn y desarrollo curricular del Profesorado de Educacién Primaria
con orientacién en Educacién Intercultural Bilinglie estard orientado por las siguientes

finalidades:

e Contribuir al fortalecimiento de la Educacién Primaria de la Provincia de Salta, entendida

ésta como una Unidad Pedagégica v como factor estratégico para garantizar la igualdad y la

inclusién social, a través de la formacién inicial de Educacidn Primaria con Orientacion en

Educacién Intercultural Bilinge.

« Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores

necesarios para la formacién de una ciudadania critica, inclusiva y democritica.

s Promover la construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el

vinculo con la cultura, las lenguas, saberes y pricticas de los pueblos indigenas y la sociedad

h toda, el trabajo en equipo, el compromise con la igualdad y [a confianza en las posibilidades de

\| aprendizaje de las/os estudiantes.

e Formar en estrategias dulicas e institucionales que consoliden el trabajo pedagdgico desde

| perspectivas interculturales yfo plurilingles.

.-'I ¢ Brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democréticos de
participacién, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad,

"honestidad, valoracién y preservacitn del patrimonio natural y cultural.

ol
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* Formar al futuro docente en el dominio de las habilidades pedagogicas — didicticas,
acompafiadas por una permanente reflexidn critica sobre las pricticas y condiciones en las que
éstas se desarrollan, comprendiendo los tipos de vinculos sobre los que el docente de Nivel
Primario sostiene su tarea, a nivel comunitario, institucional ¥ &ulico.

¢ Proporcionar herramientas conceptuales y précticas que posibiliten tomar decisiones,
orientar y evaluar los procesos de enseflanza en las diversas ireas curriculares, atendiendo a las
singularidades del nivel, orientacién v a los contextos interculturales y/o plurilinglies.

& Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita oiros modos de conocer, dando
lugar a la interpelacidn de la practica docente en términos &ticos y politicos, que apoye la lucha
por un mundo cualitativamente mejor para todas [as personas,

e Comprender al sujeto a quien va dirigida la enseflanza, en sus dimensiones subjetivas,
psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales a fin de fortalecer la autoestima personal y
social de los sujetos de la educacidn primaria.

o Favorecer el didlogo con las nuevas l:c:nn-l-ngms tante para comprender los consumos
culturales de los eswudiantes, como parg su incorporacidn con propdsitos de enseflanza y de
valoracidn de los saberes lingiliisticos ¥ culturales,

Asimismo, la construccion y desarrollo curricular del Profesorade de Educacién Primaria con
Orientacién en Educacidn Intercultural Bilinglle, estard gulado por los propdsitos que se
, detallan a continuacidn:
o Entender la formacidn del futuro docente de educacidn primaria en EIB en clave intercultural
¥ plurilingiie como procesos sociales presentes en nuestras sociedades actuales, en general, y en
las escuelas v aulas, en particular.
» Contribuir al desarrollo de una educacidn intercultural bilinglie que dé cuenta de los desafios
de una sociedad plurilingile v pluricultural.
o Fundamentar tedricamente el desempefio y la prictica profesional, reflexionando y
delimitando temdticas que aporten propuestas de mejora a los contextos educalivos
interculturales y/o plurilinglies. '
o Abordar las teorfas y resultados de investigacién que sustentan y permiten comprender las
caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos educatives interculturales y/o
plurilingiles.
e Reflexionar sobre las distintas perspectivas tedricas en torno de la comprensién de los
sujetos de la educacidn primaria en contextos educativos interculturales yfo plurilingles,
|| atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucion de la subjetividad.
* Apropiarse de competencias para la planificacidn y el desarrollo de estrategias para la
i/ ensefianza v su evaluacién en contextos interculturales y/o plurilingles.

il
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10.- Condiciones de ingreso

El establecimiento de estas condicionesse encuadran en la Resolucion del CFE N* 07208 ¥
Resclucién del Ministerio de Educacién de la Provincia de Salta N* 2484/13 - Régimen
Académico Mareo - RAM.

Podrén ingresar a la Carrera de Profesora de Educacién Primaria con orientn.26n en Educacidn
Interculiural Bilingile, los aspirantes que:

» Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestidn estatal o privada y consten con el debido reconocemiema. (RAM, Art.
3%,

® No posean titulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que

cumplimenten la reglamentacidn vigente al respecto. (RAM, Art. 37).
s Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pafs pero debidamente reconocido

por el Ministerio de Relaciones Exteriores ¥ Culto y el Ministerio de Educacion de la Nacicn.

(RAM, Art. 47)
Registren su inscripcidn en las fechas establecidas por calendario académico y

presenten la documentacidn personal que se solicita en la institucidn formadora. (RAM, arts. 77,
8y %)

En todos aguellos aspectos que hacen a las Cateporias de Estudiantes, Fégimen de

Asistencia. Evaluacién y Promocitn, Organizacidn del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias
v oiros criterios referidos a la condicidn de Estudiante del Mivel Superior se regird por lo
establecido en la referida norma provincial (RAM, o la que la reemplace) y aguellas ofras
especificas que en concordancia establezcan las Instituciones tanto de gestidn piblica como

privada,
11.-Perfiles

11.1 Perfil del Egresado

En el marco de la formacidn docente inicial para el Nivel Primario, se pretende lograr la
formacién del egresado con una visidn critica y transformadora de la realidad regional,
Jjurisdiccional ¥ pacional; con conocimientos tedricos-pricticos a nivel pedagdgico; para un
adecuado desempeflo en escuelas de diversos contextos sociales, interculturales y/o plurilingiles.

bl
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Dicha formacién, propenderd al cumplimiento de los objetivos especificos para este
Nivel y la Modalidad de Educacién Intercultural Bilingie, establecidos en la Ley de Educacidn
Nacional N°26.208, articulos 27 y 52, por lo que el profesional docente de Educacién Primaria
con Orientacidn en Educacién Intercultural Bilingle, estard formado para comprender ¢

o

interpretar las situaciones educativas cn contextos sociales diversos, interculturales 3vc
plurilingfles, ‘& intervenir de manera adecuada y eficaz, llevando adelante la tarea de ensufiar,
promoviendo aprendizajes significativos.

Tomando en consideracion el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de ia
Formacidn Docente Inicial (Res. CFE N® 337/18) el egresado de la carrera de Profesorado de
Educacidn Primaria con orientacién en Educacidn Intercultural Bilingile, estara formado para:

Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia tedrica.

- Crear situaciones dindmicas y atractivas de enscfianza para los estudiantes, promoviendo el

aprendizaje significative y cooperativo, en base a una sdlida formacion pedagdgica y didictica

en contextos interculturales yfo plurilingles.

- Ofrecer experiencias significativas, informacion, explicaciones comprensibles y organizadas
| que gestionan ciddcticamente los conocimientos y/o las destrezas que se pretende transmitir a

los estudiantes en contextos interculturales y/o plurilingiies.

- Dominar el saber cientifico escolar y los fundamentos de la educacién intercultural y/o

plurilinglle, que le permitan seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos,

considerando la relevancia contextual de cada uno de ellos.

Disefiar propuestas pedagdgico-didicticas que respondan simultineamente a las
caracteristicas culturales y necesidades sociolingllisticas del contexto en el que se encuenira la
unidad educativa.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas ¥ diversos modos de aprender de los estudiantes.

- Generar v desarrollar dispositives pedagdgicos para abordar la diversidad en contextos
interculturales y/o plurilingies asentados sobre la confianza en las posibilidades de aprender de

# llzus estudiantes.
- Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes como base para

su actuacidn docente.

HE )
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- Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la diversidad.

- Disefiar e implementar précticas educativas pertinentes y acordes con la heterogeneidad de
los sujetos y sus contextos, siendo capaz de desempefiar sus tareas en las diversas realidades
cambiantes y complejas.

- Conocer, comprender y valosar las particularidades socioculturales y plurilingiles de las
comunidades a las que Ptmnml los estudiantes a fin de propiciar el logro de aprendizajes

comunes significativos,
Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

- Organizar y gestionar los espacios, tiempos y recursos de forma que lleguen a crear
auténticos ambientes de aprendizaje en los que los estudiantes puedan construir aprendizajes
autdnomos, diversificedos ¥ con referentes situacionales en contextos interculturales wo
plurilingfies.

- Construir y acordar institucionalmente eriterios para la seleccidn de estrategias y actividades
gue promuevan la articulacidn de saberes v el desarmollo cognitivo de los estudiantes.

- Proponer actividades auténticas, dindmicas y flexibles, a fin de atender & los distintos ritmos

! y estilos de aprendizaje de los estudiantes.

- Emplear las nuevas tecnelogias como una herramienta pedapgdgica que contribuye tanto en la
apropiacidn de saberes, como en la gestién institucional en contextos interculturales ylo
plurilingties.

- Planificar e implementar propuestas educativas desde una perspectiva integral e intercultural,
Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar.

- Generar las condiciones que propicien el desarrollo de situaciones educativas favorables para
el aprendizaje colaborativo en las aulas y en los diferentes espacios institucionales.

- Establecer permanentemente vinculos de comunicacidn con los estudiantes y sus familias,
reconociendo sus caracteristicas y necesidades a fin de contextualizar las intervenciones
% lleducativas.

Involuerar activamente a los estudiantes en sus aprendizajes de modo que sea posible la
'[fincorporacién e integracién de los conocimicntos a los esquemas conceptuales que poseen,

it
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Intervenir en ¢l escenario institucional y comunitario.

- Comprender la complefidad de la realidad educativa en sus miltiples manifestaciones
garantizando de este modo la participacién tanto en dmbitos institucionales como socio-
comunitarios.

- Reconocer y resignificer la escuela como espacio politico-pedagdgico donde se entrecruzan
y conviven miltiples sepresentaciones de la realidad.

- Participar activa y demucriticamente de la vida institucional y comunitaria.

- Trabajar en equipo vun los miembros de [a comunidad educativa para que ello contribuya en
la elaboracitn de proyectos interdisciplinarios y/o institucionales compartidos.

- Generar un auténtico didlogo intercultural en las diversas circunstancias de desempeflo
docente, promoviendo el respeto y valoracién de la diversidad cultural y plurilingile de la

comunidad.
Comprometerse con el propio proceso formativo.

- Reflexionar sobre la propia historia y experiencia que permita concebirse como un sujeto en

proceso de construccion dinfmica.
- Reflexionar sobre la propia prictica docente para favorecer la mejora de las intervenciones

pedagdgicas.
- Resignificar la prdetica a partir de una autoevaluacion permanente del desempefio

profesional desarrollando el sentido critico y de responsabilidad.

(Generar procesos de enseflanza, investigacién, reflexién, conceptualizacién y transformacién en
los distintos dmbitos que implica el desarrollo de la accidn educativa, dentro y fuera de las
aulas,

11.2 Perfil del Formador de Formadores para ¢l Profesorado de Educacidn Primaria con
orfentacién en Educaciin Intercultural Bilinglle

La formacidn docente inicial con orientacidn en EIB requiere que elfla formador/a pueda portar
los sigulentes conocimientos y capacidades:

- Pscucha y sensibilidad para la comprensidn de conocimientos y experiencias situadas desde
“adentro” de las instituciones.

- Disposicitn a la apertura y desarrolle de précticas investigativas que habiliten la reflexidn,
revisién, descentramiento de las pricticas institucionales y académicas vigentes orientadas a la
mejora ¥ transformacion de su tarca educativa,

ol
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- Aptitud para el disefio y desarrollo de estrategias y actividades diddcticas acordes al
contenido curricular, a las caracteristicas de los estudiantes, y al contexto social, intercultural y
plurilingile.

- Capacidad para articular los diferentes campos de la formacion docente inicial con los
procesos cognitivos y el nivel de desarrollo de los estudiantes para la emancipacidn intelecual y

profesional.

Estos conocimientos y capacidades
que operan simultdneamente: : :
- Dimensién formativa y profesional,-de acuerdo con los contenidos -disciplinares y
pedaghgicos- en un creciente nivel de especializacion y actualizacion.

- Dimensitn prictica con transferencia del conocimiento para la comprensidn ¥ resolucidn de
situaciones concretas propias de los contextos socioculturales ¥ lingflisticos diversos.
Dimensién de implicacidn personal y profesional en la que se produce la transformacion en
aprendizaje significativo del conocimiento generado en las dimensiones anteriores. Estas
dimensiones son complementarias, transversales y constituyen componentes de un mismo
proceso formativo, cuya concrecidn estd determinada por la pertinencia en el disefio de
programas, metodologfas, eriterios que orienten la evaluacion y estrategias de acompaflamiento
en las trayectorias de las v los estudiantes del nivel superior.

deben configurarse en la profundizacién de tres dimensiones

11.3 Perfil del Coordinadorfa de Carrera

Ademds de lo estipuladoen el Reglamento Orgnico Marco” para la formacién docente en
educacién superior, la‘el coordinadora/or de carrera deberd poseer los siguientes conocimientos

y capacidades en su desempefio:

- Coardinar y acompalar a los equipos docentes corespondientes a los diferentes campos de
formacién para una mayor articulacién ¢ integralidad en los procesos formativos. De manera
complementaria se requicren aptitudes de apertura, disposicidn y sensibilidad para el
conocimiento ¥ reconocimiento de situaciones, contextos y sujetos diversos como posibilidad
para la accidn educativa.
- Capacidad para generar espacios de trabajo que promuevan instancias de investigacidn,
extension y formacidn para el fortalecimiento de la dimensién pedagdgica, instinucional, y
sociocomunitaria orientada a la produccion de conocimientos, el intercambio de experiencias, el
fortalecimiento de las trayectorias formativas y profesionales,

coctlf

* Resalucidn Ministerial N° 5389/13
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- Garantizar la participacidn de los diferentes actores mediante la conformacién de un consejo
consullivo asesor ! constituide por representantes del equipo institucional: docentes indigenas,
iddneos indigenns” y estudiantes con la finalidad de:
-Garantizar la implementacitn y el desarrollo de propuestas formativas pertinentes a fin
de fortalecer la educacién intercultural/ educacién intercultural plurilinglie en las
instituciones educativas en vinculacidn con los térritorios.
- Brindar orientaciones y asesoramiento enpog dyj aunar esfuerzos comunes y colectivos
para asegurar la formacidn profesional del niss! primario con orientacidn en EIB.
- Refrendar acuerdos para la toma de decisiones en torno a la conformacién de los
equipos docentes de las distintas unidades curriculares como también del perfil del idéneo
indigena como docente articulador intercultural y del perfil de coordinador/a de carrera.

11.4 Perfil del Docente Articulador Intercultural.

El presente disefio curricular del Profesorado de Educacién Primaria con orientacién
Educacidn Intercultural Bilingile incorpora la figura de un docente articuladorfa intercultural
representado por un idéneo indigena portador del sistema de saberes culturales v/o lingilisticos
de la comunidad con sentido pedagdgico; agente activo en la promocidn y defensa de los
I derechos a la educacidn de los pueblos indigenas, siendo sus funciones las siguientes:
- Facilitar la articulacion entre el Instituto Formador y la comunidad para el desarrollo de
propuestas /o alternativas de accidn pedagdgica que aporten a la formacién profesional de las y
los estudiantes en Educacién Primaria con orientacién en Educacién Intercultural/Educacién
Intercultural Bilingfie,
- Participar activamente en la toma de decisiones y acuerdos institucionales e inter-
institucionales que amplien los horizontes de la Formacidn Profesional en la Modalidad de EIB.
- Gestionar espacios de intercambio de saberes entre ¢l Instituto Formador, la comunidad y
otros organismos (Universidades, IES, Orpanizaciones de Representacidn Indigena, otras) a
través de jornadas, talleres, encuentros, entre otros.
- Brindar aportes pricticos yfo metodoldgicos que afiancen el trabajo del equipo docente con
su contexto social y comunitario para la generacién de recursos w/o materiales pedagégico-
diddcticos situados,

vl

[+] frar
/" Articulo 6%, punto 2) del Convenla 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo sobre Puatios Indigenas y
Tlribalas en palsas Independientes.
Entiéndase por kidneo Indigena un educader con conocimientos de los sislemas de sabares Indiganas,
comunilarios y ancestrales de la comunidad.
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12.- nizacidn Cu lar
12.1, Definicién v caracteristicas de los campos de formacidn y sus relaciones.

Campo de la Formacién General

El Campo de Formacién General en el curriculo para In formaciéa. del Profesorado de
Fduencién Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Biling’e, tiene Lo finalidad de
apoyar la construceién del juicio para la accifn, que no se agota en la ewsefianza especifica de
contenidos curriculares; porque entre el pensamiento {representacidn) y la accidn prictica
interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accidn), como base para las
decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberdn ser problematizados a
la Juz de situaciones educativas interculturales yfo plurilingties y y sus desaflos pricticos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacidn general son un medio y no
un fin. Su transmisidn no representa un mero ejercicio académico, constituye la mediacidn
necesaria para apoyar la comprensidn, valoracion e interpretacitn de la educacidn en el marco
de la cultura y la sociedad; v la construccién de criterios de accidn sustantivos para orientar las

pricticas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacién general debe aportar los marcos conceptuales y
cuerpos de conocimiento que permitan la comprensién de las dimensiones estructurales y
dindmicas, el reconocimiento de regularidades en general y de especificidades contextuales en
particular, la identificacién de problemas y construccién de posibles intervenciones para dar
soluciones a las mismas de acuerdo a Jos Lineamientos Nacionales para la Formacidn Docente
Inicial (Res. CFE N* 24/07).

Es importante sefialar que los saberes que compoinen la Formacién General proceden de
diversas disciplinas, las mismas constituyen una fuente ineludible, en la medida que aportan
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamientos, métodos, destrezas y

valores.

wulll
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La enscfianza desde y a través de las disciplinas, en la formacidn docente, debe poder
asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepeiones, supuestos y representaciones
que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares, Estas
representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en la
definiciin de modos de pensar y ejercer la docencia. Por ello, la formacién inicial constituve un
dmbito privilegiado para la elucidacidn, el andlisis, la puesta en cuestién y la revisior de esas
nociomes Y creencias. '

La formacidn general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones: :
® El caricter constitutivamente complejo del trabajo docente en contextos interculturales v/fo
plurilingfles.
® El trabajo docente inscripto en diferentes espacios piblicos ¥ su respuesta a propdsitos
sociales,
» La interrelacidn entre teoria ¥ prictica; en la reconstruccién v el valor de lo comdn, tomando
en cucnta la diversidad de sujetos, situaciones, contextos ¥ recuperando la comprensitn de las
singularidades en el marco de las regularidades.
® El fortalecimiento de la ensefianza y la recuperacitn de las propuestas basadas en enfoques
plurales e interdisciplinarios.

En términos de Formacién General ¢l fortalecimiento de la Ensefianza, implica dar al docente
herramientas que le permitan pensar criticamente las pricticas educativas. El reconocimiento de
la complejidad en la construccién social del conocimiento, y la investigacidn critica sobre ello,
requiere de marcos tedricos y metodoldgicos que den sostén fundamentado sobre aquello que se
indaga, analiza v reflexiona.

Las unidades en torno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que conforma un conocimiento
piblico, que por su validez puede transferirse a problemas y contextos diferentes. Asimismo,
proveen a los estudiantes modos de pensamiento (histérico, filoséfico, experimental, deductiva)
que permiten organizar el pensamiento y la experiencia, asi como identificar nuevas situaciones.

| Abordarlas en torno a un conjunto de temas o problemas permiten integrar perspectivas y
focalizar cuestiones relevantes para la formacién. Su presencia en el curriculo otorga
flexibilidad y orienta la reflexién tedrico-prictica.

weolll
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Otro de los elementos pertinentes a recuperar, es que, si bien los tres campos del
curriculo enmarcan v clasifican los contenidos de la formacién de todas las carreras, la

formacién general constituye el campo comin a todas ellas. No existen argumentaciones
epistemologicas v pedagdgicas que sostienen una formacién general reducida, restringida o
abreviada sepin la especialidad u orientacién de un plan,

Considerar a este canpo como comin, tiene ademas otros cfectos importantes, Desde el
punto de vista simbélico, colabora con el desarrollo de una comunidad profesional docente,
como miembros de un colectivo que comparte una matriz basica de formacidén, marcos de
conocimiento y valoracin compartidos. Desde el punto de vista prictico, facilita la acreditacion
de estudios para quienes se forman, ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar
de residencia.

La formulacidn de contenidos en este campo de formacion, requiere de la definicion clara
de los criterios de seleccidn; en términos especificos, se pretende responder a la pregunta sobre:
;Cuéles son aquellos problemas o ejes temiticos significativos para la formacitn de los futuros

docentes?

[ Tanto en las unidades disciplinarias como en las integradas por temas o problemas, la
seleceidn, organizacién y desarrollo de los contenidos se orienta por el necesario principio de
transferibilidad. Trata de responder acerca de; jCédmo scleccionar v definir los contenidos para
que éstos contengan en su definicién la potencialidad para su uso en diferentes contextos? En
este sentido, se toma en cuenta que estos criterios generales favorezcan la sistematizacion de las
pricticas mismas. La pregunta es: ;Qué aportan como andamiaje conceptual para la
sistematizacidn de las pricticas los contenidos seleccionados para cada uno de los espacios del
campo de la formacidn general?

Ademds, s¢ tiene en cuenta los cambios en la sociedad contempordnea y su impacto en
los contextos en los cuales se realiza la tarea de ensefiar, v en la dindmica de las instituciones
educativas. Esto significa incorporar algunas de las problemdticas vigentes tales como: las
W nuevas configuraciones familiares, las nuevas infancias, las diferentes formas de relacidn con el
\Estado, los diversos modos de organizacidn social, el lugar que ocupa el trabajo en la sociedad
actual, entre otros. Se trata de responder acerca de: [Como deberfan estar presentes estas
probleméticas en relacién con la definicion de contenidos de cada unidad curricular?

il
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Delimitar este campo y definir sus contenidos es una tarea compleja que incluye amplics
debates en tomo a concepeiones, enfoques y principios de seleccidn, Considerando que el
curriculo no se agota en el disefto de un plan de estudios, es que se discute también acerca de las
formas de ensefianza para llevarlos a la prdctica en la formacidn del profesorado.

S
Contrariamente a una posicién reduccicnista sobre el campo de la formacion general, el

enfoque disciplinar que se proponey: intenta recuperar la logica de pensamiento y de
estructuracion de contenidos propio de los czmpos disciplinares, a la vez que pretende, desde
dicho modo de estructuracién de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las
disciplinas, la vida cotidiana, las pricticas sociales, y desde esos contextos, las pricticas
docentes, para favorecer mejores y mis comprensivas formas de apropiacion de los saberes.

En sintesis, ¢l campo de la formacién general estd dirigido a desarmollar una sdlida
formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos ¥ valorativos
para ¢l anilisis y comprensién de la cultura, el contexto socio-histérico, la educacidn, la
ensefianza, el aprendizaje, y a la formacidn del juicio profesional para la actuacién en contextos
interculturales y/o plurilingiies. Sus contenidos se vinculan a:

# La adquisicion de informacion y la construccion de conocimientos sobre la interculruralidad

! v/o plurilingllismo, las condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia.
¢ El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender
de mejor mancra las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos
diversificados.
* La apropiacién de contenidos conceptuales, interpretativos v valorativos que pueden dotar a
los futuros docentes de herramientas capaces de deseribir, analizar situaciones y procesos
interculturales y plurilingiles propios de contextos de creciente complejidad.
® El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos
que generaron las condiciones que experimentan las sociedades.
e El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacitn humanistica a partir de un
campo semdntico coherente, con unidad y significacidn auténoma y una estructura sintictica
especifica que favorece el andlisis de los diferentes métodos de produccién del conocimiento.
® La construccién de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros
docentes proveerse de una formacidn de base sélida sobre la cual construir competencias
profesionales apropiadas.

Contenidos que permiten a una formacién profesional critica, la cual, por vincular
£ contenidos disciplinares con problemas sociales reales, coadyuva a la formacién politico-
pedagégica de un educador comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacion

trasciende la mera esfera educativa.
uudif
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Campo de la Formacién Especifica

Segin los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res.
CFE N® 24/07), la Formacién Especifica se orienta al estudio de lo's discipliny/s especificas
para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la diddctice. y las tecnologlas educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades pripins:de los estudiantes a nivel
individual ¥ colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aguello wie etipropio -en este caso, el
Profesorado de Educacién Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilingle
comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el 'desarrollo de las capacidades

que definen el ejercicio de la funcidn docente en este nivel.

Este campo constituye, por lo tanto, un aspecio crucial de la formacién del docente, ya
que junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodoldgicas para llevar a cabo la enseflanza de los diferentes aspectos y
contenidos que integran ¢l curriculo de la escuela primaria, Ello significa tener presente, de
modo fundamental, que mo se esti formando a un especinlista en la discipling ni a un
investigador en Didictica de las Areas; sino a un profesional que ticne una taren especifica, que
€5 la ensefianza en contextos interculturales yio plurilingiles,

Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacién Especifica proceden
de fuentes diversas. Las disciplinas, en primer lugar, constituyen una fuente ineludible, en la
medida en que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de
pensamiento, métodos, destrezas y valores. Los elementos de una disciplina que un docente
debe aprender estdn ligados, sin duda, a los contenidos que integran el currlculo del nivel para el
que se forma, pero dstos no lo agetan en ningln sentido. Results necesario garantizar una
formacion profunda sobre los aspectos que hacen a la estructura de la discipling v, a la vez,
dotar a los estudiantes de estrategias y categorins de pensamiento que les posibiliten la
apropiacidn de nuevos conccimientos a futuro y el abordaje de nuevas problemdticas y

cuestiones mas alld de la formacidn inicial,

La formacitn disciplinar requiere de la inclusidn de aquellos aspectos que posibiliten
qeomprensidn de los contextos histéricos de produceibn de los conocimientos, ¥ ln reflexién
[jsobre ciertos aspectos epistemoldgicos que permitan dar cuenta de In naturaleza de los objetos
J en estudio, del tipo de conocimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios

&4/ para su produccisn y validacién,
il
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En esta linea, también se resalia, el conocimiento didictico relativo n la ensefianza de
contenidos especificos comespondientes a las distintas fdrens curriculares, de lns teorfas
psicolégicas necesarias para conocer los rasgos distintivos del proceso de aprendizaje y las
caracter{sticas evolutivas de los estudiantes desde el punto de vista motriz, cognitivo,
emocional, moral ¥ social. Del mismo modo, los estudios de carficter histérice sociolégico,
lingillistico y cultural constituyen una referencia curricular importante en ia medida en que
Fposibilitan perspectivas y modos de domprensién més amplios acerca de las jnfancias y sus
probleméticas.

En base a lo mencionado, se considera que el Campo de la Formacidn Especlfica -en
estrecha articulacidn con ¢l campo de la Formacidn en la Prictica y el campo de la Formacidn
General- debe dar al future docente un abanico de herramicntas conceptuales v pricticas para
programar la enseflanza, disefiar ¢ implementar distintas estrategias, coordinar la tarea de la
clase y evaluar el proceso de aprendizaje de los estudiantes,

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacidn general, los
futuros docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y pricticas que les permitan
resolver los desaffos que se le presentarin en las oulas y comunidadés en contextos
interculturales y/o plurilinglles. Asl también tomando los aportes de Luis E. Ldpez" se resalta
que en la formacidn docente, los sujetos tienen que desarrollar competencias relacionadas con:

Los saberes ocupacionales que todo docente que trabafa en una sociedad multiémica,
muitifingiie y multiculiural requiere manefar y que no se clrcunscribe al dmbito escolar, sino
que lo trasciende para buscar mds y mejores vinculos entre escuela y comunidad,

Formar en los futuros docentes una conciencia lingidistica criiica de modo que puedan
reflexionar sobre las lenguas y lox fundamentos socleculiurales y soclo-gemdnlicos que
subyacen a la expresidn verbal, a la ver que fomar conclencia de los estadios por los que

afravlesa su propio aprendizaje.

vl

"2 ez, L. E. (2007) Bilngisme, educaclén superlor y formacién docanta, En Cusnca, R,, Nucikls, N, y Zavala, V.
{Comps.): Nuevos masstros para América Lating. Madrid (Espena): Ediclones Morata - GTZ - INWEnL
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do, se requicre que el futuro egresadafo sea participe activo en
oracién y desarrollo de competencias que puedan:

dizajes a través de estrategias didécticas que apunten a
interculturales y/o plurilinglies

Teniendo en cuenta lo menciona
¢l proceso de apropiacidn, incorp
¢ Facilitar la apropiacién de los apren
resolver problemas significativos y relevantes para los conltextos

de los sujetos. g
e Promover los procesos gropales para la integracion social de los estudiantes.

s Acompafiar los procesos en el avrendizaje de los estudiantes identificando tanto los factores
que lo potencian como los desafic: que constituyen dificultades para el aprendizaje.

« Seleccionar y/o disefiar materiales y recursos didécticos a partir de criterios fundados que
permitan su uso significativo y relevante en contextos interculturales y/o plurilinglles.

e Comprender la responsabilidad que implica el uso sacial v diddctico de las nuevas

tecnologias en tanto medio posible para la inclusidn social.

De este modo, se torna fundamental que el Campo de Formacion Especifica incluya los aportes
de las unidades curriculares que abordan ¢l estudio de los contenidos relativos a; la diversidad
en contextos interculturales yfo plurilinglles; las demandas y expectativas de los pueblos y
organizaciones indigenas en relacion a una mayor pertinencia y relevancia_cultural de los
disefios curriculares y las dimensiones politicas, epistemoldgicas y pedagdgicas.”

En relacién a ello, el conjunto de contenidos de este campo de formacion debe poder
articularse con los del Campo de Formacién de la Prictica Profesional, de dos formas: a) a partir
de la informacicn proveniente de indagaciones, observaciones que puedan ser pertinentes para
analizar v reflexionar los desafios especificos del nivel y la modalidad; b) en relacion a los
aportes sustantivos para las decisiones diddcticas que debe tomar el futuro docente en las

instancias de prictica y residencia.

Campo de la Formacién en la Prictica Profesional

Y Este campo busca resignificar la prictica educativa desde las experiencias pedagogicas ¥
% conocimientos de los otros campos curriculares, a través de la incorporacion progresiva de los
studiantes en distintos contextos educativos interculturales y/o plurilingiles.

-

Bpecomendaciones para la elaboracion da Diseos Curiculares - Educacién Intercultural Blingde”, Instituto
Nacional de Formacién Docente. Area de Desarrollo Curricular. Afto 2009,



ollinistorio do Fducacion
%ﬂm, ﬁbmﬁr v C—j?"_ﬂ#ﬂﬂd{?ﬁ-h

?Mﬁﬁhnﬁﬂd&
-2B-
.. w
RESOLUCION N* 0 0 7
SECRETARIA D D Y D LO
PROFESIONAL DOCENTE
281650/2022 Iy

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo, para su construccidn y organizaciin se toman
como referencias generales las siguientes normativas y documentos:

- Resolucién N® 3.418/12. Reglamento de Pricticas y Residencia en las carreras de Formacidn
Docente. Direccién General de Educacién Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia ¥
Tecnologia de la provincia de Salta.

- Resolucién N°® 2.583/13. Régimen del Docente Co-formador. Direccidn General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

- Resolucién N® 1229/19. Disefio Curricvlsr Turisdiccional de Profesorado de Educacidn
Primaria. Ministerio de Educacidn de la Provincia de Salta.

- Hlsse, Marfa Cristina. (2009). Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares.
Educacién Intercultural Bilingile. Ministerio de Educacidn de la Nacién Argentina.

Seglin Terigi (2004) la prctica en la formacidn docente se presenta como el eje central
vertebrador que atraviesa toda la formacién y posibilitard el abordaje del rol docente desde la
comprensién de los procesos que la atraviesan. Al igual que otras practicas sociales, se define
como altamente compleja, dado que se lleva a cabo en escenarios singulares, bordeados y
surcados por el contexto.

El futuro docente debe estar preparado no sélo con conocimientos disciplinares y diddcticos
sino también con las capacidades, habilidades y criterios para tomar decisiones frente a la
amplia gama de situaciones que se presentan en las Instituciones Escolares; en la que entran a
jugar valores v decisiones éticas - politicas que condicionan su accionar.

“Ensefiar no es cuestidn de implementar respuestas preestablecidas a determinadas situaciones
desde un cuerpo de prescripeidn tedrica. Requiere hacer juicios especiales a la luz del
conocimiento local e interpretaciones particulares de conceptos cualitativos e ideales
educativos.™"

La prictica docente alude a diferentes dimensiones e implica diferentes responsabilidades que
deben diferenciarse al momento de pensar la formacidn docente inicial:

s La enseflanza es una primera dimensidn de la prictica. Esta dimensidn hace referencia a la
tarea sustantiva de la docencia, a la tarca especifica a partir de la cual se perfila la identidad de
un docente. Entran en juego, basicamente, dos tipos de conocimientos: el conocimiento
académico o erudito acerca de la’s disciplina’s a enseflar y el conocimiento diddctico y

|| metodolégico para tomar decisiones acerca de como ensefiar.
A

Maarom, R. Formackn de Maastros: Teorla y préctica. En Alliaud, A, y Duschatzky, L. (complladoras) (2003)
Maeslros, Formacién, préctica y ransformacin escolar. Buenos Alres: Mila y Dévila editores.
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e La docencia como trabajo. La dimensién laboral de la prictica estd sometida a controles
pautados normativamente, 1a docencia en tanto prictica laboral estd sujeta & un contralo que
establece deberes y derechos, condiciones econdmicas, materiales para el desempeiio
(remuneracién, horario, lugar, etc.). Requiere que el profesional tenga informacion acerca de los
marcos legales que regulan csa dimensidn de la practica.
» La docencia como prictica socializadora, Desde esta riimension, las pricticas docentes s¢
orientan hacia 1a socializacién de nifios, a quicnes conficnen,y acompafian €n ese Proceso de
aprendizaje, s una accién de socializacién a través dil coaocimiento. Este aspecto del
desempeiio es parte del contrato social entre la escuela y la comunidad, el docente ¥ la familia.
Requiere que el docente posea conocimientos acerca de las comunidades, los contextos y las

caracteristicas de los estudiantes.
» La docencia como prictica institucional y comunitaria. Esti configurada por mandatos socio

culturales explicitos e implicitos, comprendidos en la cultura institucional y por las
caracteristicas de la comunidad en la que se inserta la escuela, Requiere conocimientos que
facilten la comprensidn de los fenémenos institucionales, orgenizacionales ¥ socio-
comunitarios, y saberes acerca de la gestién institucional como drea de desempeno.

El encuadre del trayecto de la préctica docente debe tener en cuenta la formacidn simultinea de
estas dimensiones. Si bien la dimension sustantiva a considerar es la ensefianza, por s la que
da identidad a la profesién docente, no obstante, esa priorizacién no puede desconocer el
interjuego con las otras dimensiones. Este planteo implica pensar al docente como un
profesional ¥ supone una prictica docente que sc consolida y fortalece cuando estd apoyada en

la reflexidn - accidn.

Desde el Trayecto formativo de la Prictica Docente, serd fundamental promover la insercidn de
los estudiantes del Profesorado de Educacién Primaeria con orientacion en Educacidn
Intercultural Bilinglle, en los amplios ¥ diversos contextos relacionados con su futuro
desempefio docente. Esto permitird facilitar su integracidn, ampliar sus expectativas y sus
experiencias, prepararse para el andlisis, ofrecer respuestas, conceptualizaciones y posibles
soluciones a diferentes situaciones concretas y para ello resulta necesanio tomar conciencia de
que la prictica docente como prictica social, no es gjena a los signos que la definen como

§.altamente compleja.

.
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Lo expresado lleva a pensar en la necesidad que la prictica docente:

* Resignifique las micro-experiencias de la vida cotidiana,

» Reconstruya el valor de la docencia.

s Consolide los intercambios con las comunidades y sus organizaciones, poniendo en valor la
diversidad presente en contextos educativos interculturales y/o plurilingiies.

* Porflo sciialado, la formacidn en ¢l Trayceto de la Prictica Profesional reqeiere woi vision
articalada desde los distintos espacios curriculares, lo que implica a la vez v trabajo
compartido, es decir, convertir las pricticas en espacios de indagacidn, debate, c1alogo en un
-intento por superar el enfoque normativo por el reflexivo, buscando resaltar la articulacion entre
tearia y prictica, basindose en una ensefianza integral desde un enfoque interdisciplinario e
intercultural.

Se procura la formacién del docente como agente social, educador, comstructor de
conocimientos y no un mero transmisor, por lo lanto, se hace necesario, ofrecerle una formacidn

articulada para la relacién critica y activa entre feoria y prictica,

Los conocimientos propios de la profesionalizacién docente, se sitian en la interseccion de la
teoria y la prictica, que incluyen “un saber y un saber hacer”. Desde esta perspectiva, el
conocimiento no es el dnico atributo de la idoneidad profesional, su valor esti en la posibilidad
de que su construccidn, se oriente a satisfacer las necesidades actuales vinculadas a los

problemas de la practica conereta.

Entender la intervencidn pedagbgica y la prédctica docente en el Profesorado de Educacidn
Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilinglle, exige situarse en un aula que se
reconfigura a partir de la singularidad de los contextos interculturales y/o plurilingflies.

En este sentido, el Trayecto Curricular de Prictica Docente posibilita el abordaje del rol docente
desde la comprensidn de la prictica educativa a nivel microsocial, institucional y macrosocial.
Dada las caracteristicas que representa esta instancia formativa, se propone la implementacidn
del dispositivo pedagdgico taller; el misma, crea espacios de ensefianza y de aprendizajes para
la construceidn de conecimiento que contribuye con la prictica docente,

wfll
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Can motivo de garantizar las instancias de experiencia formativa, desde el Campo de Formacion
en Prictica Profesional, se toma relevante:

o Construir vinculos entre los ISFD v las escuelas asociadas para el despliegue de proyectos
conjuntos e instancias de pricticas profesionales, de las cuales, forman parte el equipo docente
de la prictica, lus docentes co-formadores v los futuros docentes’’, En esta linea, se destaca que
las instiluciones educativas de Nivel Primario en contextos interculturales y/o plurilingiles, se
constituyen como ambientes reales del proceso de formacion en las pricticas.

» Concebir la practica profesional como instancia de formacidn tedrico/prictica y, como una
accidn holistica iniegrada a distintos espacios curriculares.,

# Favorecer el acceso de los estudiantes a escenarios auténticos que permitan el desamollo de
pricticas contextualizadas, a partir de las cuales se desarrollen procesos de problematizacion y
reflexion sobre los sujetos, el aprendizaje y la ensefianza en contextos interculturales ylo
plurilingiies.

® Asegurar que las inmstituciones, escuelas asociadas, docentes y estudiantes, tengan
conocimiento de las orientaciones formativas de la Prictica Docente en contextos interculmurales
ylo plurilingties, de modo tal que las experiencias en estos espacios tengan incidencia en el
posterior desempefio profesional.

El trayecto de este campo y el acompafiamiento de talleres que se proponen cursar en forma
simultinea al desarrollo de las practicas de cada afio preveé:

- Una carga horaria gradual y progresivamente creciente, en funcién de la distribucidn global
de los otros campos de formacidn.

Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las pricticas; abordando las

particularidades institucionales y los diferentes tipos de intervencién docente en contextos -
socio-educativos interculurales y/o plurilinglies.

woulll

15 . -
Fieglamenio de Pricticas y Fesidencia en las carreras de Farmacide Doceste. Fes, Minisierial N* 3.418/12, Direeciin General de
Educacién Superior, Ministeria de Educacién, Ciencia ¥ Tecnologfa e la provincia de Salin.
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11.2 Unidades Curriculares por Afio, Campo y Régimen de cursada.

EDUCATIVO ¥ DESARROLLO

12.3 Carga horaria por afio y Campo de Formacitn (cxpresada en horas citedras y hs. reloj)

Carga horaria por afio Carga horaria por campo formative (hs. citedra/hs. reloj)
académico
Afio Hora Hora F.G. F.E. F.P.P.
Ciitedra Reloj
lﬂ
1088 816 LET) 264 G40 480 96 T2
e 028 696 224 168 576 432 128 96
3 912 (84 160 120 502 444 160 120
40 848 636 156 192 336 151 156 192
Total 3776 2832 991 Tdd 2144 1608 | 640 | 480

Cantidad de UC por afio Cantidad de UC por aflo ¥ Cantidad por afio ¥ régimen
campo de cursada

Afo Total F.G. F.E. FEF | Anuales | Cuatrimestrales
i 1 4 6 1 9 2 |. :
2° 11 3 T | [ 5
3 1 ] B 1 ] 5
4° B 3 4 1 5 3

Tuatal 41 12 25 4 16 15

ool
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12.4 Carga Horaria por Campo de Formacidn y porcentajes.

Campo de la Formacldn Hs. Cétedra Hs. Reloj Porcentajes. Hs
Cat.

Campo de la Forme iin General 092 Tdd 16%

Campo de la Fornackin Especifica 141 1608 27 %

Campo de la Formacién en la 640 480 17 %

Priictica Profesional

Tuotal 3776 2832 10:0%

12.5 Unidades Curriculares por aflo, y carga horaria de Ia orfentacidn

UC por afio Hs. Citedra Hs. Relaj Porcentaje horas
Chtedras sobre el
total del plan

Primer aflo 2 UC 192 144 5%

Sepundo afio 2 UC L] T2 4 %

Tercer afio 1UC 144 104 I%

Cuarto afio 2UC 192 144 5%

Total § UC 432 314 17 %

A
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12.6 Formatos curriculares que integran la propuesta
Se han previsto distintos formatos de unidades curriculares considerando la estructura
conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad
curricular” a aquellas instancias que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos,
forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la
formacidn, que deben ser acreditadas por los estudiantes.”®

El presente disefio contempla los siguientes inmnatos:

& Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodoldgicas para la intervencidn educativa de valor troncal para la formacion.
Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de
pensamiento y modelos explicativos de cardcter provisional, evitando todo dogmatismo, como
se corresponde con el cardcter del conocimiento cientifico ¥ su evolucidn a través del tiempo.
Asimismo, ejercitan a los alumnos en el anilisis de problemas, la investigacidn documental, en
la interpretacién de tablas y grificos, en la preparacidn de informes, la elaboracién de banco de
datos y archivos bibliogréficos, en el desarrollo de la comunicacitn oral y escrita y, en general,
en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accidn profesional. Su duracion puede ser
anual o cuatrimestral.

¢ Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacidn
profesicnal. Incluye la reflexidn critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales
problemas, que los estudiantes tienen incorporades como resultado de su propia experiencia,
para luego profundizar su comprensidn a través de la lectura y el debate de materiales
bibliograficos o de investigacidn. Los seminarios se adaptan bien a la organizacién por

ol

' Resol, CFE 24107 Cap - Organizacion y din&mica ds los diseflos curiculares.
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& Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccidn e instrumentacién requerida para la
accién profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucidn prictica de
situaciones de alto valor para la formacién docente. Se-cunstituyen como un hacer crealivo ¥
reflexivo en el que tanto se poncn en juego los marcos conceptuales disponibles como se inicia
la bisqueda de aguellos otfos nuevos que resulten necesarras pira orientar, resolver o interpretar
los desaflos de la produceion. SO

# Prictica Docente/Residencia

Son espacios sistemdticos de sintesis e integracién de conocimientos a través de la
realizacién dc trabajos de campo que implican procesos de indagacidn en ferreno &
intervenciones en espacios acotados (dentro de la diversidad sociocultural). Permiten la
contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en dmbitos reales y el estudio de
situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccién de conocimientos en
contextos especificos.

Con este formato curricular se proponen las pricticas docentes, en trabajos de participacion
progresiva cn ¢l &mbito de la practica en las escuelas, en el aula y en ofros espacios formativos,
desde instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la
comunidad escolar, andlisis de documentos y organizadores escolares, relatos de experiencias,
ayudantias iniciales. Es decir, el estudiante pasard por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en
el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las
pricticas docentes. Es decir, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de campo
recuperan las reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser

— secuenciados y articulados progresivamente.
/“-.‘~ Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en los campos de la formacion
é}.f-" "ii general v especifica. Los contenidos abordados se deberian reconceprualizar a la luz de las
I 4 A dimensiones de la prictica social y educativa concreta, como dmbitos desde los cuales se

ogen problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios yfo como

spacios en Jos que las producciones de los talleres se someten a andlisis.
)
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3.- Esi ra Cu ular

Unidad curreular 1* Cuat | 2° Cuat. | Anual

ATORMACIONGENERAL T 200

CECAMPODE!

Pedagogia (*)

1.02 Taller | Lecturay Escritura Académica 3
1.03 Materia | Didictica General 3
1.04 Materia | Psicologia Educacional 5
[T ssE & -CAMPODE TISEO N ESPECIFICAS i1t o mrre
1.05 Materia | Fundamentos de la Educacion 3
Intercultural Bilingiie (**)
1.0& Materia | Matemdtica y su Diddctica [ 4
1.07 Materia | Lengua y Literatura y su Didactica [ 4
1.08 Materia | Ciencias Naturales y su Diddctica I 3
1.09 Materia | Ciencias Sociales y su Didéctica I 3
1.10 Materia | Fundamentos Sociolingilisticos [ (*** ] 3
7~ L1 CAMPO DE LAY JRMACION EN.LA'PRACTICA PROFE e

1.11 Practica | Practica Docente I: Contexto,
Docente | Comunid
TOTAL HORASCA

(*)Se requiere de un perfil generalista con formacitn en ELB,
{**)5e requiere de un perfil docente de EIB con formacidn en el nivel o un perfil generalista que acredite

formacidn en EIB,

{**%18e requicre un perfil iddneo indigena, hablante de la lengua indigenn prevalente en el drea de influencia del
ingtitato,

{**%*Dentro de la Prictica Docente 1, sz desarrollun de mancra simultinea, dos Talleres Integradares, uno en cada
cuntrimestre. En el primer cuatrimestre el gje de o articulacidn es: “Métodos y Técnicar de Indagecidn™. En ¢l
segundo cuatrimestre ¢ desarrella el Taller integrader "instituciones Edweativas®,

Se requiere la esignacién de 3 (tres) horad anunles para el responsable de Prictica Docents 1 y 3 (tres) haoras
cualrimestrales para cada ung de los profesares de los Talleres iniegradores, con perfiles generalistas.

Los Talleres Integradores que scompadan @ la Prictica Docente | se desarvollan en el Institufo, ¥ en e

acompaflamiento del trabajo de campo en gimuliineo con dsta, como paneja pedagdgica,
allt
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Segundo afio
Cod. |Tipode | Unidad curricular 1* Cuat | 2° Cuat | Anual
unidad
|eSil S50 5T CAMPODE LA FORMACIGN.GENE
2.12 | Materia | Historia Argentina y Latinoamericana k]
2.13 | Taller Tecnologias de la [nformacidn y la 4
Comunicacion (TIC)

2.14 | Materia | Sociologia de la Educacién
[{GAMPO DE TA FORMAGION ESPECIFI G 7T B B
2.15 | Seminario | Sujetos de la Educacién Primaria (*)

2.16 | Materia | Matematica y su Didéctica IT
2.17 | Matenia L:nguayhtemmra} gu Didéctica 1l
2.18 | Materia Ciencias Naturales y su Didéctica Il
2.19 | Materia Ciencias Sociales y su Diddctica II
2.20 | Materia Fundamentos Sociolingiiisticos IT (**)
221 | Seminario | EDI(***)
| -Gestidn de la Ensefianza Intercultural en
el Nivel Primario.

-Pricticas ecscolares ¥ dlspnmtnms
simbdlicos en la escuela primaria.

P CCAMPO DELAFORMACIONEN LA PRACTICA PROFESIONALF & | |
222 | Prictica Prictica Docente I Gestidn 4
Docente | Institucional, Curriculum ¥ Ensefianza

(*ee¥) s
TOTALHORAS CATEDRAB - bl i o e o] 19
(*) Se requiere de un perfil generalista que acredite farmacida en EIB wo un peefil docente de EIR con farmacidn en
el pivel.
[**] Se reguiers de un perfil iddneo indigena, hablare de la lengua indipena prevalente en el drea de influencia del
ingiitata,
{**%) S2 requiers d= un perfil decente qus acredite expericncia yo formacidn en ¢l EDL
s {****} Dentro de la Prictica Docente 11, 5= desarrolian de manera simultinea a su cursado, dos Tallenss Integradones,
urtr por cada cuatrimestre. En el primer cuztrimestre &l ¢je de la aticulacidn es; Taller Imteprador: “Cuarrfculum ¥
Organizadores Escolares”. En ¢l segundo cuatrlmesire, s¢ desarrolla el Taller Integrador: “Propramacita de la
.|" Enseflanza”, Cada uno de |os 1alleres requieren de un perfil generalista que ncredite formacidn en EIB y'o un perfil
cocente de EIB con fermacién en el nivel.

il

el | Rkt | ik | ot | R
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sl

o
Bry P 1WE



W&ﬂﬂ- a‘é gg'&m{i”
Cultura, Gioncia y Foonclogia
Prorinora dls ol

...

RESOLUCION N° @ @ ?
P

SEC : C o__Y ARROLLD

4 ION OcC
ef. Ex 0120046-2816 224 8.

Docente T de las cuales 2{dos)

Se requisre | asignacidn de 4 (cuatro) horas anuzles pars ¢l responsable de Préctica
(horas) boras cifcdras

son institucionales y 2 (horas) para el trabajo de camps. Se requiere 1a asignacitn de 3
cuatrimestrales para cada perfil responsable de los Talleres Integradores. _
Los Talleres Integradores gque acompalan a la Prictica Docents T s= desarrollan en el instindo, o

simultines con ésta, como parcja pedagdgica

Tercer afio _
Ced. | Tipode | Unidud <o ricular
nldal:l

i S

3.23 Maté:li;, TH ria y Politica de la Educacitn
Argentina
324 | Seminari | Educacion Sexual Integral 2
‘Alfabetizacion Lnicial (*)
0
3.26 Taller | Educacitn Artistica: Artes Visuales 5
327 Taller | Educacién  Artistica:  Lenguaje 5
Musical
328 | Materda | Educacidn Tecnologica y su 2
Didéctica
329 | Materia | Literatura para el Nivel Primario 4
330 Taller - | Expresién Carporal y Teatro 4
Materia | Sociolingfiistica Aplicada I(**) 3
Seminari | EDL (***) 3
) -Educacion, Interculturalidad ¥
Derecho Indigena

-Racismo, género e interculturalidad.
-Revitalizacidn Lingiiistica y cultural

de los Pueblos Indi _ i
=77 CAMPODELAF EN LA PRACTICATPROFESIONAL & =%

Préctica | Prictica Docente 11T Practicas de 5
Docente | Ensefianza oot e -
T 7 ‘TOTAL HORAS.CATEDRA __ateel | g o |F 1200 |F 18 -

)

%
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{*\Se requiere de un perfil generalista que acredite formacitn en EIB o un perfil docente de ETH con farmacitn en
| niwel. . ,
:‘ *',I;: requiere de un perfil iddneo indigens, hablame de 1a lengun indigena prevalente en el drea de influsncia del
instinabo.

##¥18¢ requizre de un perfil docente que acredite experiencia y/o formacion en el EDL ; _
L *':'I‘}]:I:Etm dela Pr.l';dnn Dnl}:ut:illl,xdﬂarmﬂm de manera simultén2a dos Talleres InL:_p'M: _E'mruncrdn
de laz Aprendizaier en contextoe interculiurales o plurilingfes”, gue s& J=amolla en ¢l pnm:rlcuallnn:_ltstr: ¥ 52
requicre la asignocitn de 3 (tres) horas citedms eoatrimestrales que me descmallan dentro de la institucidn, en las
hores de Préictica IL :

En el segundo cuatrimestre el cje de la articulacién es el “Taller fntro.w: Disefo y Elaboracidn de Materialer
Diddericos” y se requiere la asignacidn de 3 (tres) horas citedras custrimestrales que se desarrallan dentro :;1: la
institacién, en las horas de Prictica 111 Para cada uno de los talleres integradares se requiere de un perfil g;m::ﬂuﬂ.
Para ¢l acompafiamiento, se requiere de un suxiliar docente de EIB que acompafls la préictica en Ins diferentes
diseiplinaz de Lengua ¥ Literatura, Matemdtica, Ciencias Sociales y Ciencias Manerales. \ -

Se requiere la asignacidn de 3 (cinco) horas citedras anuales para ¢l responsable de Prictica I11 y el auxiliar docente
de EIB con formacién en el aivel Ambos desarrollan 2 {dos) horas institucionales y 3 (tres) para el acompafamicnto
a boa estudianies. : i

En ¢! Campo de la Formacidin de Ia Prictica Profesional, tos Tallerss Integradoses se desarrollan en e Instituto de

maners simultines, como pancja pedagdgica

wetll
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" afio
Cod. Tipo de Unidad curricular 1° | 2°Cuat. | Anual
unidad Cuat
51 90 - SUCAMPO DE GAEORMACION GENER. LT
4.34 Materia Modos de Conocimientos (*) 4 -
4.35 Materia | Etica y Deontologia de la P
Profesion Docente
4.36 Seminario | Educacion e Inclusion: 4
Modalidades y | contextos

Problemitica Contempordnea del
Nivel Primario

diversos{** ' _
o £ FORMACIONESFFCTICAS P

Formacidn Etica vy Ciudadana y
su Diddctica

Materia

Cosmovisiones de los pueblos

la investigacidn (***)

Lenguas, Culturas ¥

indigenas: aportes a la EIB desde

Taller

Sociolingiiistica Aplicada II

[iiit]

PODELA

Residencia

LY

i

CIONEN UAPRAGIICA PROFESIONAL:

t.u:a. Dl:l-::.cnh; IV: Residencia

[‘!t‘-i?

ingtiuta,

(*)5= reqguiere de un perfl] genernlista que acredile experiencia yfa formacidn en ELB,
{**)5e requiere de un perfll generalista que acredite experiencia yio formacién en contextos diversos.
{***)5¢ requiere de un perfil idéneo indigena que acrediie experiencia en formacidn en EIB,

[****}5e requiere de un perfil iddaeo indigena, hablante de |2 lengua indlgena prevalente en el drea de influencia del

{*****)Dentro de la Practica Docents TV se desarrollan Tﬂ”ll‘ﬂ; Intzpradores anuales. Se desnrrolla el Toller
Integrador “Sinemaniacidn de Experfenciar” en el institute ¥ en simulthneo con ésta, coma parejo pedagdgica. Se
If designan 3 (tres) horas anuales para el perfil responsable del Taller que se cumple en el institato,

caullld
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Durante el curssdo de la Prictica y Residencia s¢ desarrollarin peralelaments los tallenss integradores de los
carnpos disciplinares: Matemdtica, Lengua y Literatura, Ciencias Saciales y Cicocias Naturales, en el proceso de
acompafiamiznto de los residentes, Para ello se requiere 4 (cusira) horas anuales para los perfiles disciplinares
responsables. Se desarmallan 2 (dos) boras institacionales y 2 (dos) horas de acompaflamicnto de Jos residentes.

Para ¢l docente respansable de la Prctica TV se requiere formacién y experiencia en EIB, con la asignaciin
de & (oo} horas anuzles. Se desarrollan 3 (horas) instifucionales ¥ 5 (cince) para el acompafiamiento d= los

resideries,

. Parg ¢! scompafamiento sc requicre de 1 auxiliar docente del nivel designado anualmente coy & (ochu)
horas citedras snuales, que coaforme ¢l equipo de Prictice. Desarrollar 3 (tres) horas institecionales v § (doeo) e
ncompaliamie o de Residencia :

14.- Unidades Carriculares

14,1 Campo de la Formacién General

Codigo 1.01

Denominacién: PEDAGOGIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacitén en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacidn horaria para el estudiante: 5 Hs Cat.

Finalidades Formativas
® Comprender la educacion como préictica social determinada por distintos factores de orden

histdrico-politico, econdmico, social y cultural.

# Analizar las funciones sociales de la educacion v la institucion escolar como dispositiva de
la modemidad a la Juz de las diferentes perspectivas que configuraren la Pedagogia.

¢ Reflexionar en torno a las criticas v alternativas del dispositivo escolar al influjo de algunos
procesos emergentes de cambio.

® Promover una visidn critica acerca de las construcciones macro y micro politicas, y
culturales como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.

® Conocer y comprender algunos de los debates epistemoldgicos, tedricos socio-politice-
condmicos que configuran las perspectivas tedricas de la educacitn contempordnea.

Adaquirir instrumentos tedricos y metodolégicos para [a reflexidn sobre la prictica educativa
dn contextos interculturales y/o plurilingiles, que contribuyan a la formacién profesional.

Para el dictado de este espacio curricular se requiere de un perfil generalista.

: il
o

i g




o flenisterio do Fedscacidn
tﬁ‘d’?#m, %ﬁw&é‘z W (ﬁt}uﬂf{ﬂfr“ﬂ
.,'f;jm:a}rrrh o Sadin

-42-

...
RESOLUCION N° 0 0

5 LANEA U Y LLO

1 L DOCENT
Ref Expte, N°0120046-281650/2023-0 Cpos. 1y I

Deseriptores

Sociedad, educacién y Pedagogia. El campo Pedagogico. Conceptualizaciones socichistiricas.
La pedagogia como base tedrica para la interpretacidn de las pricticas educativas, Escuela,
educacién, conocimiento. La educacién como Transmisitn. La educacién como mediacion entre
la cultura y sociedad, Tension entre conservacién y transformacién. La educacién como prictica
social, politica, ética y cultural -Espacios sociales que educan.

La escuela como producto histirico. La pedagogia en el contexto de la Modemnidad: la
constitucitn del estatuto dej maesity, la pedagogizacion de la infancia y la preccupacién por la
educacidn como derecho. EI Fstr3 como educador.

Teorias y Corrientes pedagbgicas. La prdctica pedagfigica en las concepciones sociales
histéricamente construidas. Modelos cldsicos ¥ nuevos enfoques pedagogicos: La Pedagogia
Tradicional, el movimiento de la Escuela nueva. Las teorias Criticas: Teorias de la
Reproduccién, Teorias de la liberacién y de la resistencia, Pedagogias decoloniales. Supuestos,
antecedentes, rasgos y representantes tedricos y corrientes pedaggicas. Los sujetos, las
relaciones pedapdgicas, |a autoridad y el conocimiento escolar.

Problemdticas Pedaglgicas actuales. Debates pedagigicos sobre la funcién social de la
escuela, Relacién Estado-familia-escuela. Tensiones entre la homogeneidad y lo comin, entre la
unidad v la diferenciacién, entre la integracion y la exclusidn, entre la ensefianza y la asistencia.

,Quiénes son los sujetos pedagdgicos de la educacién hoy? Caracteristicas epocales en la
region. Sentido en torno a la nifiez ¥ la adultez en la educacidn primaria. Infancia™ifiez en
contextos interculturales w/o pluriculturales.

Pedapogias interculturales. Construccion de subjetividades e identidades. La EIB como
propuesta del Estado y como resultado de procesos educativos autogestivos de los pueblos
indigenas: Pedagogias Propias, Pedagogias de la madre tierra, Pedagogias del Buen Vivir,
Pedagopias Decoloniales, Pedagogias de la Comunalidad. Desafios formativos para una

pedagogia intercultural,

Bibliografia
-Alliaud, A. y Feeney, S. (2010) “Hacia la recuperacion del sentido de la Pedagogia en la
formacidn de docentes.” 2do Congreso Internacional de Educacion: “La Formacidn Docente:
Evaluaciones y MNuevas Précticas en el Debate Educativo Contemporineo.” Facultad de
Filosofia v Letras, UBA,

-Contreras, 1.(2017). Pedagogia de la comunalidad. Herencia y préctica social del pueblo IN
BAKUL

-Da Silva, T.T. (1993} Escuela, conocimiento ¥ curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires.

Mifo y Davila,
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-De Alba, A. (Coord) (1998) Teorin y educacidn. En tormo ol cardcter cientifico de la

educacidn, México, UNAM.

-Dussel, L. y Caruso, M, (1999) La invencidn del auln, Una genealogia de las formas de ensefiar.
Buenos Aires, Santillann,

-Dussel, 1 (2005) Deslgunldades socinles y desigualdades escolares en la Argentina de hoy.
Algunas reflexiones y propuestns en: Tedesoe J. C. (comp.) (2005) (Cémo superar la
desigualdad y la fragmentocidn del Sistemn Tduccivo Argﬂnllm}? IIPE-UNESCO- Ministerio
de Educnnuﬁm Ciencin y Tecnologln, Ds, As.:

-Freire, P, (1994) Lu naturnleza pollticn de Iﬂ.\ﬂp'l.‘d:'_.lll.:lﬁ.. Planeta-Agostini.

B {1974) Concientizacién, Ediciones Blsqueda, Ba. As.

<Freire,P., Shor L{2014) Miedo y Osadin, siglo XX1, editores Argentina,S.A.

-Fernandez, M. (2008). Hacia una pedagogia de las diferencias desde los aportes de la
propuesta de Paulo Freire, En publicacién: Paulo Freire, Contribuciones para la pedagogia.
Moacir Godotti, Margarita Victoria Gomez, Jason Mafra, Anderson Fernandes de Alencar
{compiladores). CLACSU, Cunmju memmnnnunn de Ciencias Sociales, Buenos Aires.
Disponible en: f Tei

-Gadotti, M. (1998) Historin de las ideas pedagdgicas. México: Siglo XXI1 Editores,

« mremerme—— - (2003) La profesién docente y sus amenazas en el contexio de las politicas
nealiberales en Américn Latina, Instituto Paulo Freire, SAo Paulo, Brasil.

- e -—-{2002) Considernciones sobre lns perspectivas sctuales de la educacién. Pedagogia
de la praxis. (Traduccién: Vicent Berenguer) Instituto Paulo Freire, 580 Paulo, Brasil.

-Garcla Palocios, M. y Aveleyra, R. (2021): “Los niflos del “indio-nifio™. Discursos sobre la
nifiez indigena en las fuentes sobre el Chaco argentino (fines del siglo XIX- principios del siglo
XX, Indiana, vol, 38, N° 1, pp. 51-78. DOLhttps:/fdoi.org/10, 1844 1/ind v38i8]-7§

JGentili, P. (2. EI'IJ.} Pedagogla de la igualded. Ensayos contra la educacidn
excluyente. Argenting, Siglo veintiuno editores.

-Jerez, 0. y Ordofles, C. (Comps) (2.011) Diversidad sociocultural. Interculturalidad del mundo
actual: pasado y presente, Salla (Argentine), Purmamarka Ediciones.

-LLomovatte, Silvia y Flora M. Hillert (2014) Pedagogies Crilicas en clave territorial, edit.
Mov.edue., Jujuy

-Lépez, L. E,; Moya, R.; Hamel, R. E. (2009). Pueblos indigenas y educacién superior en
América Latina y el Caribe. Interculturalidad, educacidn y ciudadanin. Perspectivas
latinoemericanas, Plural, 246-273,

-Novaro, G (2016) Desaflos interculturales o una interculturalided desafiada? Expenencias en
cuelas  con  poblacién  migrante  boliviona  en  Argenlina,  Acceso:

httpslri conicet. gov.nr/hnndle/] 1336/7 1897.
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“Walsh, K.(2014); “Interculturalidad critica y pedagogia de=colonial: in-surgir, re-existir y re-
vivir", en Educacién Intercultural en América Latina: memorias, horizontes histéricos ¥
disyuntivas politicas, Patricia Melgarcjo (comp). México: Universidad Pedagdgica Nacional-
CONACIT, editorial Plaza ¥ Valdés. Disponible en:
hitp://www saudecoletiva2012.com br/userfiles/file/didatico03.pdf.

-Vitarelli, M; Wildner Sdnchez, M. (?¢19). La ensefianza de la pedagogia en la formacion de
prafesores en perspectiva critica decolovial del sur. Aflo 9 N°I1, Villa Mercedes. Revista
Entrevistas. ISNSC. :

-Skliar, C v Tellez, M. (2008) Coomover la educacion: ensayos para una pedagogia de la
diferencia. Buenos Aires: NOVEDUC.

-Walsh, C. (2013) Pedagogias decoloniales. Pricticas insurgentes de resistir, {redexistir ¥
(re)vivir. Tomo 1. Serie Pensamiento Decolonial. Edicidn Abya Yala.

Cidigo 1.02 .
Denominacidn: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Diseiio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién General

Asignacién horaria para el estudiante: 3 hs. Cat.

Finalidades Formativas

® Abordar textos académicos a partir do cstrategias que faciliten a los estudiantes la

intervencidn en procesos comunicativos académicos tales como la toma de apuntes, la consulta

de bibliografia, la exposicitn oral y la produccién de informes, resefias o ensayos.

» Resignificar competencias de comprensién oral, en particular de la interpretacion de
" consignas y la toma de apuntes de clases; de competencias de produccidn oral, como la
intervencién relevante en debates, la reformulacisn de lo escuchado o leido, la exposicidn de
temas v la argumentacién para sostener una postura.
© Construir competencias de comprensién lectora, como el andlisis e integracién de la
informacién textual ¥ paratextual, la activacién de conocimientos previos, la reposicion de la
informacién contextual, la observacion de la superestructura, la oblencion de la macroestructura,
la reduccién de ambigliedades y la identificacion de la estrategia discursiva.
e FReconstruir competencias de produccién escrita, como la acotacién de un tema, la bisqueda
de informacién, el fichaje hibliogrifico, Ia planificacitn, la textualizacidn y la revisidn de textos
académicos.
e Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes,
intercambios grupales, lectura de bibliografia, por ejemplo, y que se sostiene tomando

decisiones que atafien a todos los niveles textuales.
u el
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Como la unidad curricular es un taller, se precisa que no se concentre en el desarrollo de
los constructos tedricos que sustentardn la intervencidn docente, sino cn las practicas de
escucha, habla, lectura y escritura frecuentes en el Ambito académico y comunitario. En este
sentido, seria conveniente seleccionar alglin eje tematico —posiblemente en articulacion con
alguna/s unidadfes curricular/es del primer afio— que permita desarrollar una intervencidn
coherente (Lengua y Literatura y su Didédctica. Fundamentos de la Educacidn Intercultural

Bilinglie). ¢

Descriptores
Pricticas discursivas en el escenario socio-educativo. Las practicas discursivas académicas

en relacion con [as practicas culturales, comunitarias e institucicnales. Los proceses
comunicativos en los institutos de formacidn docente, conociéndolos comd actos de habla, es
decir como producciones intencionadas para lograr un cierto significado: informar, analizar,
sintetizar, describir, clasificar, definir, explicar, comparar, etc. Las fuerzas ilocucionarias y los
efectos perlocucionarios de los textos.

Representaciones sobre lectura y escritura en el Nivel Superior y en la formacién docente.
Dificultades y obsticulos presentes en los procesos de escritura y lectura en contextos
interculturales yfo plurilinglies. La lectura como aliada en los procesos de correccién de
escritura. Los géneros discursivos ¥ los géneros académicos. Caracteristicas, funciones y tipos
de textos académicos: planificaciones, informes téenicos, informes académicos, disefios
metodologicos, ponencias, entre otros. El proceso de produccidn textual: planificacion,
organizacidn y revision. Explicacién y argumentacion. Referentes empiricos. Referentes
tedricos. Referentes interpretativos, La dindmica progresiva de los textos académicos.
Marcadores del discurso. Persona. Pérrafo. La puntuacién. Coherencia y cohesién. Articulacién
¥ presentacitn de fuentes y/o bibliografia. Importancia de los medos de citacidn (Normas APA).
Funcién de las citas. Citas directas, indirectas, parafraseos. Correccidn de estilo.

Produccidn, puesta en prictica, evaluacién y ajuste de propuestas de escritura de textos
expositivos y argumentativos -més frecuentes en las précticas discursivas scadémicas-.
Reconceptualizacidn de lectura y escritura como préctica social en contextos Interculturales yio
plurilingiles. La escritura como proceso y como prictica formativa,

« % Bibliografia
\I -Amoux, E. et al. (2000) Talleres de lectura y escritura. Textos y actividades. Buenos Aires:

Fudeba..
Bombini, G (2017) Leer v escribir en la zona de pasaje. Articulaciones entre la escuela

ecundaria y el nivel superior, Editorial Biblos.
i
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Carlino, P. (2013). Alfabetizacién académica dicz aflos después. Revista mexicana de
investigacibn educativa, 18 (57), pp. 355-381

-Carlino, P. (2005) Escribir, leer ¥ aprender en la universidad: una introduccidn a la
alfabetizacién académica. Buenos Aires: FCE.

-Cassany, D, (1.999) Recetas para escribir. Puerto Rico. Editorial Plaza Mayor. GRAOD.
-Cassany, D. (1994) La Cocina de La Escritura, Barcelona: Anagrama.

-Dalmagro, M. C. (2007) Cuando de textos cientificos se trata...Guia prictica para la
comunicacién de los resultados de una investigacién en ciencias sociales v hirmanas.
Comunicarie. :

-Guitart, M., Nadal, J. M., & Vila, L. (2007). El papel de la lengua en la construceitn de la
identidad: un estudio cualitativo con una muestra multicultural, Gloss

-Marciang, L. ¥ Gonzdilez, H. (2.000) Lenguas aborigenes en Salta: hacia una planificacidn. En
Cusdemos de Humanidedes N® 1 1. Universidad Nacional de Salta - Facultad de Humanidades:
Edicicnes MAGNA _

-Marin, M. (2021) Escritura académica. Los Gltimos borradores. AIQUE.

Sfnchez, M. E. (1993) Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su comprensidn,
Madrid: Siglo XXL

-Solé, 1. (1999) Estrategias de Lectura, Barcelona: ICE Grad.

-Viramaonte de Avalos, M. (comp). (2.000) Comprensidn Lectora. Buenos Aires: Colihue
-Garcie, 0. y Espinosa, C. (2020). Bilinglismo y translanpuaging: consecuencias para la
educacidn. En L. Martln Rojo y J. Pujolar (eds.) Claves para entender el multilinglismo
contempordneo (pp. 31-61). Zaragoza: Prensas de la Universidad de Zaragoza y Editorial UOC.
-Prada, F. y L. E. Lépez (2009). Educacién superior y. descentramiento
epistemolégico.Interculturalidad, educacion y cindadania, Perspectivas latinoamericanas, Plural.
427-451.

Codigo: 1.03
Denominacién: DIDACTICA GENERAL

% Formato: Muoteria
Régimen de cursado: Anual
Ubleaeibn en el Disefio Curricular: 1° aflo - Campo de la Formacidn General

signacidn horaria para el estudiante: 3 hs, Cit

inalidades Formativas
® Comprender la complejidad de la ensefianza y procesos de ensefianza como una préctica
educativa compleja que incluye discursos, modelos, contextos ¥ que requiere de andlisis tedricos

¥ resoluciones préicticas.
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e Analizar las principales tensiones y desafios que afronta la cnsefianza en el nivel primario en
la actualidad, con especial referencia a contextos intercy lturales yfo plurilinglies y desde
actitudes propias de la indagacidén educativa,
o Reflexionar sobre ¢l compromiso social y ético que requiere el rol docente en el marco de los
contextos interculturales y/o plurilinglies.

# Incorporar habilidades para construccion y reconstruccidn de estrateg
pertinentes al nivel primario en contextos interculturales yfo plunlingiles.
Desarrollar coimpetencias para la planificacion e implementacién de propuestas pedagdgicas
desde criterios transformadores de las précticas vigentes.

igs de ensefianza

Descriptores
La ensefianza como practica docente y como prictica pedagigica. La diddctica como

disciplina teérica y prictica. Relacidn Didictica y Préctica Educativa, Cuestiones
epistemolégicas en torno a la construccidn de las teorfas didicticas. La dimensidn técnica,
tecnolégica, artistica. La complejidad de la ensefianza como prictica social y reflexiva.
Enfoques de Ensefianza. Las relaciones enseflanza y aprendizaje. El “cémo” ensefiar en debate.
Las formas vilidas de transmisién y de legitimacién en EIB. Aprendizajes mutuos. Relacién
escuela-comunidad: lecturas de la realidad y las propuestas pedagdgicas en confexios
interculturales y/o plurilinglies.

Didéctica y Curriculum. La problemitica curricular. Sentidos del Curriculum: como texto,
préctica y realidad. Teorias curriculares, Enfoques, Modelos didicticos y de trasmision.
Curriculum. Niveles de concrecién curricular. Los Disefins Curriculares del Nivel Primario.
Desarrollo Curricular: Sujetos, procesos, niveles y experiencias.

La programacién didictica. El Proyecto Curricular Institucional. Planificacién anual.
Configuracién del Conocimiento escalar y saberes en contextos interculturales yfo plurilingfes.
Transposicién diddctica. La clase como “entramado de culturas” (experiencial, critica,
académica, social, comunitaria e institucional). La tarea del docente: mediacion reflexiva entre
ellas. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones. Criterios de
seleccifin, organizacién y secuenciacion, Las intencionalidades de la ensefianza. Fines,
propdsitos, objetivos, perfiles, capacidades. Incorporacién de saberes culturales ¥
sociolingllisticos al curriculum. Modelos de organizacién de contenidos: disciplinar,
interdisciplinar, globalizado/integrade ¥ funcional. La construccidn metodoldgica.
Configuraciones didécticas. Las estrategias didicticas-metodoldgicas. Criterios de seleccidn de
estrategias de enseflanza y aprendizaje en conlextos interculturales y/o plurilingles. Relacién
entre evaluacién y ensefianza. Sentidos e implicancias de la evaluacién en contextos
interculturales y/o plurilinglies. Relaciones entre las formas de enseflar, transmitir y evaluar en
4] procesos educativos en contextos interculturales y/o plurilingiies,

il
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La gestidn de las clases. Estrategias para diseflar y gestionar las clases en contextos educativos
interculturales y/o plurilingiles. Gestién de los tiempos y espacios. El auln, Ins condiciones
materiales y subjetivas de enseflanza y aprendizaje. El aula, escenario de la enseflanza
institucionalizada, La clase escolar. Dimensiones. Aprender y enseflar en contextos
interculturales /o plurilingles: escenarios miltiples. Los materiales y recursos diddcticos.
Analisis de experiencias de ensziiznza en contextos interculturales y/o plurilinglles,

Bibliografia

-Alliaud, A. (2021). Ensefiar boy. .r’-punt&s para la formacitn. Paidds: BsAs, Cap.1,

-Anquin, A. D. (2007). Zona inhdspita, Guia de recursos pedagdgicos para docentes de la
secundaria rural itinerante Salta, Argentina: Universidad Nacional de Salta

-Anijovich, R. y Mora, 5. (2010) Estrategias de Ensefianza. Otra mirada al quehacer en el aula,

AIQUE.

-Asprelli, Ma. C. (2012). La dtdﬁctlca E'.El 1a formacién docente. R.usmu Hﬂm{r Snplens
Ediciones. Disponible en linea: ot.com/2

macion-d

-Basabe, L. y Cols, E. (2011). *La ensefianza”, en Camilloni, A. El saber didéctico. Bs As:
Paidés. Cap. 6,

-Camilloni, A. y Otras. (2010). Corrientes Didécticas contempordneas, BsAs: Paidds, Cap. 1.

' -Camilloni, A, (2011). El saber didéctico. Bs As: Paidés. Cap, 1 v 2.
-Chevallard, Yves (2005). La transposicitn diddctica: del saber sabio al saber ensefiado. Aigue
=Conell, R. (2009): La justicia curricular. Foro Latinoamericano de Politicas Educativas. Buenos
Aires, Laboratorio de  Politicas  Puiblicas- LFP. Disponible  en;

hotp:bibliotecavirtual clacso.org.ar/Argentina/lpp/20100324023229/10.pdf

-Contreras, J. (1994). Ensefianza, Curriculum y profesorado. Akal.,

-Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza. Didictica General para maestros y
profesores. Buenos Aires: Editorial Santillana.

-Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Paidés. Cap. 5.

-Entwistle, N. (1988) La comprensién del aprendizaje en el aula, Barcelona / Madrid: Paidds,

Gallegos, C, (2001) “El curriculo de primaria basado en actividades como puente entre la

ZHultura local y global: una experiencia educativa en la Amazonia Peruama.” Cultura &

; ducacién Vol 13 (1), pp.73-92.
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-Gandulfo, C. (2022). Clase Nro.l: Los primeros pasos para disefiar un proyecto educativo
intercultural y/o bilingiie: Jcon qué contamos? jqué nos proponemos? Actualizacidn Academica
en Educacién Intercultural / Educacién Intercultural Bilingiie. Buenos Aires: Ministerio de
Educacidn de la Wacidn,
-Guaymas, A. y Guantay, R. (2018. Los materiales #ddcticos come textos para la ensefianza:
escritura de maestras ¥ maestros en escuelas de la reg/dn baja del chaco saltefio. Revista de
Filosofia y Educacion, Saberes v Pricticas. Universidad Macional de Cuyo-
-Gvirtz, S. y Palamidessi, M (2002) El .MT"." e la tarea docente: Curriculum y
ensefanza. Buenos Aires: Editorial Aique.
-Litwin, E. (2008) El oficio de ensefiar, Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidds.
-Lépez, M. (2013) Herramientas para planificar en la escuela. AIQUE.
-Maggio, M. (2015). “Los aportes de una diddctica renovada para pensar la clase hoy”, en
Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion - File:UBA (IICE) N® 37.
Bs As: Universidad de Buenos Aires.
-Perrenoud, P (2008) La evaluacién de los alumnos. De la produccion de la excelencia a la
regulacion de los aprendizajes. Entre dos lGgicas. Buenos Aires: Editorial Colihue,
-Prada, F. (2006) Turu napese. La bisqueda del territorio y la letra en la sociedad chiquitana.
; Serie Cuadernos de investigacidn, PROEIB Andes. Cochabamba, Bolivia.
-Quintar, E (2008) Diddctica No Parametral. Sendero hacia la descolonizacién. Instituto
Pensamiento ¥ Cultura en América Latina- [PECAL. Facultad de Educacion. Universidad de
Manizales. Colombia,
-Ramirez, P. (2020) Una didéctica intercultural en la formacidn de docentes. universitarios.
Condiciones de posibilidad en Furiloche warria Wallmapu mew. [Tesis Doctoral, Facultad de
Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires]
-Rue, J, (2001). La accidn docente en el centro v en el aula. Sintesis. Cap. 3.
-Sanjurje, L v Trillo Alonso, F, (2012) La didéctica para profesores de a pie. Propuestas para
comprender ¥ mejorar la prictica. Rosario. Ediciones HomoSapiens.
-Steiman, I, (2018). Las précticas de ensefianza —en andlisis desde una Didictica reflexiva-.
Mifio y Ddvila. Cap. 4.
-Stenhouse, L. (1991): Investigacidn y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata,
-Taboada, M. B. (2021) Secuencias didacticas, 30 preguntas ¥ respuestas. Ateneo Aula
Tenutto, M., Brutti, C. y Algarafia, S. (2010). Planificar, ensefiar, aprender y evalvar por
ompetencias, Conceptos y propuestas. La Imprenta ya para Digital. Cap. 2,
balza, M. (1989): Disefio ¥ desarrollo curricular. Madrid: Editorial Narcea,

it
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EDUCATIVO ¥ DESARROLLO

Cédigo 1.04
Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

" Ubicacién en el Disefio Curricular: 1* aflo - Campo de la Formaci» General.
Asignacidn horaria para el estudiante: § hs, Cat.

Finalidades Formativas
® Comprender el cardcter complejo de las interrelaciones entre t:vl:-..:.as psicoldgicas y procesos
educativos.
® Analizar las relaciones entre Psicologla v Educacidn, y sus :fi:utns sobre las pricticas de
escolarizacidn en contextos interculturales v/o plurilingiies.
® Reconocer las particularidades de los procesos de aprendizaje y construecién de
conocimientos en la cotidianeidad del trabajo escolar en contextos interculturales yfo
plurilingiles.
® Comprender las relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje v ensefianza desde
diferentes perspectivas tedricas.

Reflexionar sobre la- especificidad en la construccidn de conocimientos y del tipo de
dezarmollo, aprendizajés ¥ motivaciones generados en las pricticas escolares de los sujetos del
Nivel Primario en contéxtos interculturales y/o plurilingiies.

Descriptores

Las relaciones entre psicologia y educacidn. Psicologia educacional y su objeto de estudio: el
aprendizaje escolar. jQué significa aprender? Problemas y perspectivas tedricas sobre el
desarrollo, el aprendizaje y la ensefianza. Las teorias psicoanaliticas. Critica 2 las visiones
naturalistas del desarrolle. El concepto de estadio, etapas y ciclos vitales. Caracteristicas y
distinciones. La perspectiva psicogenética. Aportes de las perspectivas cognitivas. Enfoques
socioculturales sobre el aprendizaje y el desarrollo en contextos interculturales y/o plurilingiles.
. El desamrollo y el aprendizaje como formas de apropiacidn y de transmisidn de pricticas socio-
¥ ente Xy, culturales,

%" Y%\ El docente, Ia ensefianza y el aprendizafe. La constitucién psico-social del sujeto del
\\ 2prendizaje. E| aprendizaje en comtextos interculturales y/o plurilinglies especificos. La
dimensidn colectiva del aprendizaje escolar: las interacciones en el aula y con el contexto socio-
comunitario. Procesos de escolarizacion desde una perspectiva evolutiva y contextual del

aprendizaje. Procesos de escolarizacidn en contextos interculturales /o plurilingies.

il
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Dificaltades de aprendizaje y fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como
"construccidn” social, La “educabilidad” y sus sentidos, Procesos cognitivos en diversos medios
de formalizacibn. Caracteristicas heterogéneas de los sujetos educativos. El aprendizaje en
contextos plurilingfles v pluriculturales.

Bibliografia
-Araniibia C., Herrera P. y Strasser 8. (2008). Manual de Psicologia Educacional. .‘h!:;a iy

Impresores S, .#L

-Enqm R. (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aigue.

- mm——mmeeee(2007) Sujetos y aprendizaje. Serie de materiales para el proyecto hemisférico
“Elaboracidn de politicas para la prevencidn del fracaso escolar”, Buenos Aires; Ministerio de
Educacidn,

-Castorina, J. A, y Baquero, R. (2005) Dialéctica y psicologia del desarrollo; el pensamiento de
Piaget y Vigotsky. Buenos Aires: Amorrortu Editores.

-Coll, C., Onrubia, J. y Mauri T. (2008) Ayudar a aprender en contextos educativos: el gjercicio
de la influencia educativa y el andlisis de la ensefianza, en Revista de Educacidn, 346, mayo-
agosto 2008,

-Hecht, A C (2011): Encrucijadas entre las familias wich! y las escuelas., Procesos de
apropiacidn, resistencia y negociacion en la Educacién Intercultural Bilinglle (Formosa,
Argentina).Editorial Académica Espafiola. Cap 4.

-Leliwa, 5. (2011) Psicologia y Educacidn: una relacién indiscutible. Ediciones Brujas.
-Nakache, D, (~—) La Psicologia Educacional en el escenario cultural medidtico Perspectivas e
interrogantes en Psicologia Educacional, UB.A

-Ovando, F. (s/a): De qué hablamos cuando hablamos de Educacién Intercultural. PEPOR 6011.
-Pacheco, M. (-—): Psicologia Educativa: Conexiones con la sala do clases. U. Catblica Blas
Cafias — PFFID N® § Santiago, Chile

-Rosas Diaz, R. y Christian, 5.(2008). Piaget, Vigotsky y Maturana. Constructivismo a tres
voces, Buenos Aires, Aique Grupo Editores

-Rogoff, B. (1993) Aprendices del pensamiento. El desarrolle cognitivo en el contexto social.

Pajdds, Buenos Aires
-Sagastizabal, M. (2004): Diversidad Cultural y fracaso escolar. Educacién Intercultural: de la

teoria a la préctica. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas,
-Unamuno, V. {2020) *Hegemonia comunicativa, participacitn ¥ voces subalternas: notas desde
as aulas con niflos y nifias wichi” En Revistas Didlogos sobre la educacién, afio 11. Némero 20.

iperovivh, C, (2004). “Comprender la complejidad del aprendizaje” Educando Ediciones.
drdohba.
el
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Cadigo 2,12

Denominacion: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Formato: Matena

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el Disefic Curricular; 2° afio - Campo de la Form&zidn General
Asignacidn horaria para el estudiante: 5 Hs, Cit. i % =

-

a K

Finalidades Formativas N

¢ Reconocer la realidad latinoamericana v argentina como resultado de un proceso histérico
de construccidn material v simbdlica, analizdndola desde log conceptos estructurantes de la
ciencia histdrica

® Interpretar la realidad latinoamericana y argentina a partir de enfoques multicausales y
multidimensionales como resultado de procesos de cambios ¥ permanencias en el presente.

® Reconocer los intereses, expectativas, y acciones de los actores sociales, sobre todo de los
puehlos indigenas, ¥ sus interrelaciones

® Reconocer las situaciones de dominacién presentes en las relaciones capitalistas de
produccidn articuladas con el poder politico ¥ simbdlico.

Descriptores )
La Etapa Indigena. Formas de orgamizacidn social. Area Andina v &rea mesoamericana.

Configuraciones temmitoriales.Pueblos indigenas en las distintas regiones, Caracterizecion de los
pabladores de los valles y montaflas del ceste, y del chaco del este en la provincia de Salta.

La Etapa Colonial. La expansion europes. Conquista, colonizacidn, evangelizacidn vy
ocupacién de los territorios. El NOA: resistencias y rebeliones en los valles y situacién de la
frontera con el Chaco. Siglos XVI y XVII: reorganizacién del espacio y fundacién de ciudades.
La importancia de Potosi ¥ ¢l espacio peruanoe, Las formas de trabajo indigena en el MOA. La
reorganizacidn de la sociedad. Los cambios del siglo XVIII: las reformas Borbdnicas, el eje
Potos{-Buenos Aires y la sociedad en el Vimeinato del Rio de la Plata. Salta: Posturas
historiogrificas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de la época colonial y los
procesos econdmicos, Actores presentes de los pueblos indigenas.

La Etapa Criolla. Antecedentes de la Revolucion de Mayo. El proceso independentista en
América. Protagonismo indigena en las luchas por la independencia. Las guerras de
independencia (1810-1820): los ensayos politicos (juntas, triunviratos, directorio), ¢l rol de
Belgrano, San Martin ¥ Giemes. Salta como escenario de guerra. La desintegracidn del
virreinato y las consecuencias econdmicas ¥ sociales. Revolucitn de Mayo.

ol
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La Etapa Aluvional Las oligarquias en América Latina. E] proceso de construccidn del estado
argentino (1850-1880). La sancidn de la Constitucidn Macional y los problemas derivados de la
separacion de Buenos Aires hasta su unificacidn en 1862, Los modelos de Sarmiento y Alberdi
¥ las presidencias liberales. Las denominadas campafias contra el indio: “conquista del desierto™
¥ la situacitén en la regidn del chaco. El modelo agro-exportador v-les consecuencias en los
pueblos indigenas: Condicidn laberal de la poblacidn indigena. Territorios nacionales. Colonias,
reducciones y reservas. 5

El devenir histdrico de los pueblos indigenas. La incorporacién compnisiva al capitalismo en
el siglo XIX: el caso del Chaco y el drea andina. Los desarrollos locales, Pueblos indigenas y
sociedad dominante. El sigle X2(: Los procesos de invisibilizacién y visibilizacién de los
pueblos indigenas. El siglo XXI: el mundo indigena entre el necliberalismo y la globalizacidn.
Politicas de reconocimiento de la preexistencia indigena en los estados nacionales actuales.

Bibliografia

-Alliaud, Andrea (1.993). Los maestros y su historia: un estudio socio-histérico sobre los
origenes del magisterio argentino, Buenos Aires: CEAL.

-Almandoz, M. K. (2.000} Sistema Educativo Argentino. Escenarios y politicas. Buenos Aires:
Santillana.

~Aranda, D, (2.011) Argentina Originaria. Genocidios, saqueos v resistencias. Buenos Aires:
Lavaca. :

-Ascolani, A. (Comp.) (1.999) La educacidn eri Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

-Barnach Calbs, E (1997) La nueva educacién Indigena en [Iberoamérica. Revista
Ibercamericana de Educacidn N® 13.

-Briones, C. (Ed.) (2.005) Cartografias Argentinas. Politicas Indigenistas y formaciones
provinciales de alteridad. Buenos Aires: Editorial Antropofagia.

-Cucuzza, H. R. (Comp.) (1.996) Historia de la educacidn en debate. Buenos Aires: Mifio y
Divila,

-Dussel, E. (1994). El encubrimiento del otro. Hacia el origen del mito de la modemidad.

México.Ediciones Abya Yala.

~Gibral, B (2004) Estado, Sociedad y Economia en la Argentina (1930-1997). Buenos Aires:
Talleres Gréficos Nuevo Offset;

-Halperin Donghi, T (2002) Historia Latinoamericana Contemporénea, Buenos Aires: Del Plata.
-Oszlak, O, (1997) La formacién del Estado argentino. Buenos Aires: Planeta.

-Puelles Benitez, M. (1.996) Politica de la Educacion y Politicas Educativas: una aproximacitn
tedrica”, En Innovacién Pedagbgica y Politicas Educativas. San Sebastidn: Actas del XI

nngreso Macional de Pedagogla.

eadtf
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-Ramos, A (2011) Historia de la Nacién Latinoamericana. Buenos Aires: Continente.
-Rapoport, M. (2005) Historia econdmica, politica y social de la Argentina (1880 - 2003).
Buenos Aires: Emecé.

-Trinchero H v Valverde § (2010) De la “guerra con el indic™ a los pueblos originarios come
sujetos sociales y politicos: del Centenario al Bicentenario argentino. UBASCLATSO,
-Trinchere, H. (2010) — “Los pueblos originarios en Argentina. Representaciones para una
caracterizacién problemética™ en Cullura y Representaciones Sociales Afio 4, nim.. 8. México.
www culturayrs org mxrevista’/num8/Trinchero. pdfSimilares .

-Colombres, A. (2004) La colonizacién cultural de la América Indigena. Buenos Aires:
Ediciones del Sol

-Pease, F. (1995) La conguista espafiola y la percepeidn andina del otro, Cap. 5 pp. 137- 190 en
Las crénicas v los Andes, México. Fondo Cultura Econdmica / Pontificia Universidad Catélica
del Peril. i

-Pérez, G. (2021) Rebeliones y formas de resistencia indigena a la dominacién colonial:
Perspectivas tedricas v andlisis de casos (siglos XVI-XVII). Instituciones de Investigaciones
Histaricas, UNAM

-Sarasola Martinez, C.. (2016) Breve Historia de los Pueblos Originarios en la Argentina.
Espafia, Del Mueve Extremo.

-Garcia Guerrero, L. v Alvarez, 8. (2016) Resistencias territoriales, pricticas comunitarias e
identidad ancestral. Reflexiones en torno a las autonomias indigenas en los valles Calchaquics
en Lapez, Pavel v Garcia,

-Guerrero, L (Coord.) Pueblos originarios en lucha por las auwtonomias: experiencias y desafios
en América Latina. CABA, CLAC.

Cédigo 2.13 :
Denominacidn: TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacidn General

Asignacién horaria para el estudiante: 4 hs, Cat.

Finalidades Formativas

® Comprender la incidencia de las TIC en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en
la vida cotidiana de los sujetos v, en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

Conocer los distintos recursos TIC, su adaptacién y/o modificacién para hacerlos acordes a

O3 escenarios educativos.
= voud
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¢ Adquirir herramientas para desarrollar propuestas innovadoras que fomenten la creatividad,
iniciativa ¥ la proactividad.

® Construir materiales didicticos mediados por TIC adecuados para el Nivel Primario en
contextos interculturales yfo plurilingfles.

e Dnsedar situaciones educativas que integren recursos tecnoldgicos en Nivel P'rLT..'J'.:H‘m en
comextos interculturales o plurilingiies.

. Prnpmmr ambientes lidicos y de resclucién de problemas 2 través de Imgua,pe_f de
progr=macion, experimentando con el error como parte del proceso.

Analizar el impacto de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje en contextos mxm:uln_u-a_‘[:s yio
plurilinglles en espacios institucionales y dulicos, comprendiendo sus sentidos y posibilidades

en la escuela primaria.

Descriptores

Alfabetizacidn digital. Muevos escenarips para la educacidn: Las TIC como rasgo de las
culturas y de los eddigos de comunicacidn de niflos y jévenes. Las nuevas alfabetizaciones y las
TIC. La comunicacidn visual, audiovisual y multimedia.

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas en el trayecto formativo. Basqueda,
evaluacién y gestion de la informacidn. Uso de herramientas telemdticas e hipermediales.
Procesamiento, organizacidn y produccidn de informacidn con herramicntas ofiméticas. Lectura
recepeidn eritica de los medios audiovisuales.

fLiso pedagﬁglm de la I'mgﬁmll:mn en Ia Escuela primaria. ]d:uuﬁ:amﬂn ¥ unEizal:wn

Y Uso pedagdgico de las TIC en la escuela primaria en mnt::tm interculturales yfo
plurilingiies: Medios didicticos ¥ recursos educativos. Disefio de estrategias de ensefianza v
aprendizaje. Disefio de materiales multimedia en red: cuestionarios. Recursos de aprendizaje:
presentaciones y videos educativos. La imagen en educacion: fotonovelas y murales
multimedia. Diseflo y creacién de juegos educativos. Pizara Digital Interactiva. Libros
virtuales. Posibilidades educativas de internet: blogs, podcast y audio-libros. Posibilidades
educativas de Internet y Derechos de Autor. Evaleacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales en la escuela primaria. Dimensiones, criterios e indicadores. Las redes de experiencia
¥ comunicacidn a través de Intermet para el fortalecimiento de la Educacidn Intercultural
Bilinglle. Fases y estrategia para cl diseflo y elaboracion del material didictico en contextos

interculturales y/o plurilingiies.
ol
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Bibliografia .
-Buckingham D. (2007) Més alld de la tecnologla. Aprendizaje infantil en la era de la cultura

digital, Buenos Aires, Manantial,

-Buckingham, D, (2009) “Repensar el aprendizaje en la era de la cultura digital®, En: “Entre
Docentes. 1 ecioras para compartir”. Documenta elaborado por la Direccitn Waclonal de Nive!
Primario, Ministerio de Educacién de la Nacién, Compilado de “El Monitor de la Educacién®.
-Burbules: N. y Callister T. (2001} Educacién: riesgos y promesas de las nucvas tecnoloyias.
Barcelona, Garmica.

-Cabero Almenara, J. (2007) Nuevas tecnologlas aplicadas a la educacién, BEd. MCGRAW-

HILLY Interamericana de Espafia.
Cabero Almenara, Julio {2010) La pizarra digital: Una ventana al mundo desde las aulas,

Editorial MAD.,
_Candissi 1, Harvey Lépez, I. Cabero, K., La Gestién de la Innovacién en la prictica educativa
con las TIC: Escuela de Educacién - Universidad Central de Venemela. Editorial Académica
Espafiola
vCE?vﬂ:m, M. G. (2005) La formacidn en Internet: guia para ¢l disefio de materiales diddclicos.
MAD- Eduforma.
-Chacdn, P. (2008). El Juego Diddctico como estrategia de enseflanza y aprendizaje ;Comao
crearlo en el aula, Nueva Aula Abierta
-Decroly, 0., & Monchamp, E. (1983). El juego educativo: in iciacidn a la actividad intelectual ¥
motriz. Ediciones Morata.
-Dussel, L. y Southwell, M. (2009) “La escuela y las nuevas alfabetizaciones, Lenguajes en
plural”. En: “Entre Docentes. Lecturas para compartir”. Documento elaborado por la Direcclin
Nacional de Nivel Primario, Ministerio de Educacién de la Nacidn, Compilado de “El Monitor
de la Educacidn”,
-Dussel, | y Quevedo, 1, A (2010) Educacién y nuevas tecnologias: los desaflos pedagdgicos
ante ¢l mundo digital, Documento Bésico VI Foro Latinoamericano Educacién y Nuevas
Tecnologlas: los desaffos pedagdgicos ante el mundo clight.il. Fundacidn Santillana.

-Litwin E. ¥ otros (comps). (2004) Tecnologias en las aulas, Las nuevas tecnologlas en
as pricticas de enseflanza, Casos para el andlisis, Buenos Aires. Amorrortu Editores Biblioteca

e libros digitales httpy/‘bibliotecadigital.educ ar'buscador/search, php7zoom_cuery=|

ool
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Chdigoe 2.14

Denominacién: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materin

Régimen de carsado: Cualrimestral

Ublcacién en el Dseio Curricular: 2do aflo - Campo de ln Formacién General
Asignacidn horaria pava el estudiante:, 5 Cit.

Finalidades Formativrs

o Comprender, valorar ¢ interpretar la Educacidn en el marco de la cultura ¥ de la sociedad
entendida como un orden social en permanente transformacion,

® Entender la profesidn docente como una préiictica socinl enmarcadn en Instituciones que se
inscriben en el campo de lo estatal y sus regulaciones.

# Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-histérica erftica que contribuys a
desnaturalizar ¢l orden soclal y educativo,

® Abordar la interculturalidad y el plurilingllismo presente en nuestra sociedad a parir de las
herramientas tedricas que brinda ln sociologia de In educncidn.

® Facilitar un proceso colectivo que, basado en un andligis reflexivo, apunte o la apropiacion
eritica de categorfas sociolSgicas que aporten o o comprensién de los desafTos que presenta la
educacidn,

Descriptores
Sociologia de la Educacién como discipling, Confliguracién del campo de ln Sociologla de la

Educacién. Problematizacién acerca de los vinculos entre el campo de lo social y ¢l campo de lo
educative. Caracterizacién epistemoléglea, su vinculacién o partir de diferentes paradigmas:
consenso y cenflicto. El campo de la investigacidn socio-educativa en América Latina y
Argenting. Perspectivas actuales.

La Fducacién como asunto de Estado, Relsciones entre estndo y educacidn, Educacidn e
ideologia. Poder, Conflicto y formas de dominacion. Los aportes de los tedricos de la
reproduccién. Estado, sistemn educativo ¥ control soclal. Violencia simbdlica. Hegemonia.
Escuela, socializacién y subjetivacién, Escueln, Comunidad, familia, territorio. Procesos de
exclusidn y discriminacion educaliva. Fragmentacidn del sistema educativo, La educacidn como
inversidn. La educacién como derecho. Politicn educativa,

Escuclas y desigunldandes. Desigualdades socinles y educativas: los procesos de
exclusidn/inclusidn social y educativa. Capital cultural y escueln. Tensiones entre condiciones
objetivas vy subjetivas. La institucién escolar como construccién social: habilus, pricticas
socinles y escolares. Pobreza y desercitén escolar: nombres parn ln desigualdad, Escuela y
pobreza en la Argenting: perspectivas actunles, Desigualdad educativa: elase, género y etnin.

Cluse, género vy etnia en el andlisis do las desigualdades. .
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El ral de los docentes frente a la desigualdad: como agente transformador o reproductor.
Sociologia, educacidn ¢ interculturalidad. La construccidn de nuevas cpistemologias del
conocimiento. Deslocalizacion del saber. EIB y giro decolonial/poscolonial. Socializacidn y
construccion de identidades en la sociedad actual.

Bibliografia

=Alvarez Uria, F (s/d): Esf:l.nln y Subjetividad.

https:/fwww. feeiaunr edr arfeeii/maestria/DoraBiblioprafia’ Ampliatoria/ Alvarez#o2 (U C3%
ACapdf

-Barbero, M. (2003) Saberes hoy: diseminaciones, competencias y transversalidades. Revista
Iberoamericana de Educacidn M° 32, pp. 17- 34, Bogota E
-Boivin, M., A Rosato y V. Arribas (2010) Constructores de otredad. Antropofagia. Buenos.

Aires
-Bourdieu P. (2010 ). El sentido social del gusto. Elementos para una seciologia de la cultura.

Buenos  Aires.  Sigle XXI.  Disponible en:  hitpsi/redmovimientos mx/wp-
contentuploads/2020/08/El-Sentido-Social-del-Gusto-Bourdieu.pdf

-Bourdieu P. (1979) La reproduccién. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza.
Libro 1 Fundamentos de una teorfa de la violencia simbdlica. Pig 44-108 (edicidn Fontamara
1998, Méxica).

-Bourdieu. P. (1995) Habitus, illusioc y racionalidad(cap3) En: Respuestas. Para una
antropologia reflexiva. Edit. Grijalbo.México,

-Carlino, P. (2005) Sociologia de la Educacion. Una aproximacién critica a las corrientes
contemporéneas. Barcelona: Paidds.

-Da Silva, T (1995) Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio
y Divila.

-De Souza Santos, B. (2006). La Sociologia de las Ausencias y la Sociologia de las

Emergencias: para una ecologia de saberes
-Dietz, Giinther (2012). Multiculturalismo, nterculturalidad y diversidad en educacicn. México:

_-H..‘ i "
N, Fondo de Culiuza Econdmica.
Du bet F. y Martuccelli, D, (2000). ;En qué scciedad vivimos? Buenos Aires: Editorial Losada.

Dubet, F. {2.011): Repensar la justicia social. Contra el mito de la igualdad de

E Yrortunidades. Argentina. Siglo veintiuno editores.
(2.011): Repensar la justicia social. Contra el mito de la

ualdad de oportunidades. Argentina. Siglo veintiuno editores,
(2010).Sociologia de la experiencia.Centro de Investigaciones

m:miﬁgmas Madrid. Editorial Complutense.

-
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-Escobar, A. (2003} El lugar de la naturaleza y la naturaleza del lugar: gglobalizacién o
postdesarrollo? en Lander, E (comp.) La colonialidad del saber: ewrocentrismo y ciencias
sociales. Perspectivas latinoamericanas. CLACSO

-Gentili, P. (2.011). Pedagogia dc-la igualdad. Ensayos contra la educacién exchryente.
Arpentina. Siglo veintiuno editores.

-Giroux, H. (1992) Reproduccida, '-...':SIStI:I'lI:::IE. y acomodo en el proceso de escolarizacion, (cap.

3) En Teorias y resistencia en educaciin. Una pedagogia para la oposicidn. Siglo XXI Madrid.
-Gramsci, A. (1967): La formacida de los intelectuales. Grijalbo.Barcelona
-Kaplan, C. (2006) Violencias en la escuela: una reconstruccidn critica del concepto (cap. 1)

Violencias en plural . Edit Mifio v Davila Bs As.

-Landreani, M. (1998) : *La desercidn escolar : una manera de nombrar la exclusisn social” en
Revista Crnitica Educabiva N* 4. Ao IIT

-Lander, E. comp. (2003). La colonialidad del saber: curccentrismo v ciencias sociales.
Perspectivas latincamericanas. CLACS0. Buenos Aires

-Llomovatte §, y Kaplan, C. (2005) Desigualdad Educativa: la naturaleza como pretexto.
Buenos Aires: Ediciones Noveduc.

-Pineau, P. (2001) La escuela como mdquina de educar. Buenos Aires: Paidds.

-Redondo, P. (2004) Escuclas y pobreza: Entre el desasosiego v la obstinacion. Buenos Aires:
Paidés.

-Rivera Pizamo, J. (1.987); Una pedegogia popular para la Educacion Tntercultural Bilingile.

Ecuador: Ediciones Abya Yala.
-Rigal, L. (2004} Educacién, democracia ¥ ciudadania en la postmodernidad latinoamericana: a

propdsito del surgimiento de nuevos actores sociales.
-Vérela, J. y Alvarez Uria, F. (1991) Arqueologia de la escuela. Madrid: Ediciones de la -

Piqueta,
-Tenti Fanfani, E. (2.007): La escuela ¥ la cuestidn social. Ensayos de sociclogia de la

educacidn. Argentina. Siglo veintiuno editores.

Chdigo 3.23
Denominacién: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacidn General

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.
ol
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Finalidades Formativas )
» Comprender los vinculos que se sstahlecen entre el sistema educative, ¥ la sociedad en sus

contextos histérico-politicos para otorgar direccionalidad y sentidos a la educacion.

® Analizar la politica educativa en el marco de las demas politicas sectoriales que le dan
sentidao. AR,

® Orientar procesos de reflexidn m’tin_:iﬂ& a partir del conocimiento de las politicas educativas
en tanto concepeiones de la sociedad, 12 pdircalion, el Estado y sus diferentes actores.

e Abordar el estudio del Sistema Educativ: Argentino desde una perspectiva histérica y socio-
politica de la educacidn en su origen, conformacion y desarrollo teniendo como marco

contextual las formaciones sociales en un tiempo y espacio determinados.
& Dar cuenta de la responsabilidad asumida por el Estado frente a la educacion en diferentes

etapas historicas.
e Analizar las distintas reformas educativas de Argentina en el contexto social, cultural,
politica en los cuales se originaron ¥ desarrollaron. ;

® Conocer las principales etapas en el desarrallo del sisterna educativo en Arge
sus debates v problemas epistemolégicos, culturales y politicos mds importantes.
® Comparar diferentes politicas educativas y su relacién con las diferentes concepciones de
Estado, Sociedad, Poder y Educacidn,

e Analizar el sistema educativo y su relacién histdrica con los pueblos indigenas.

Dar cuenta de los paradipmas homogeneizadores de la educacion frente a la heterogeneidad y su
tratamiento en las escuelas planteados desde la Educacién Intercultural Bilingte.

ntina, asi como

Descriptores
Origen del Sistema Educative Argentino. La Organizacién Nacional La Generacién del "80,

Proyecto politico y proyecto educativo. La funcién politica de la educacién, El surgimiento de
los CF]¢gms Nacionales. Las Escuelas Normales y el Sistema de Formacin Docente. La
organizacién del Sistema Educativo. Ley 1420 y sus impactos en la educacidn en Argentina. La

cuestion indigena en el Estado y la sociedad nacional (1870-1920)
Desarrollo y expansién del Sistema Educativo. Estado y politicas sociales. La educacidn

J durante el Gobierno Peronista. La expansitn educativa. La década del '60: Desarrollismo y
Educacién. Teorlas criticas de la educacidn.

cal
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La educacidn post dictadura en Argentina La democratizacidn del Sistema Educativo, Los
diversos colectivas sociales. La sociedad del conocimiento, Desercidn, rendimiento, repitencia,
diseriminacidn, segmentacién y desarticulacién, fragmentacidn, La Reforma Educativa del "90.
La Ley Federal de Educacidn, La globalizacién. Los organismos internacionales y su influencia
en la sociedad argentina. El necliberalismo como tenria politica. La Ley de Educacidén Nacional
frente a los cambios sociales de la Argenting. Educacidn como derecho. Extensidn de la
obligatoriedad: niveles obligatorios. Modalidades educativas en el sistema educativo,

El Sistema Educativo Argmmm en dreas indigenas. La Educacién Intercultural Bilingfle.
Diversas experiencias en el inicio de la democratizacién. Politicas educativas ¥ las demandas de
los pueblos indigenas. Interculturalidad y educacin, tensiones y desafics. MNarmrativas

pedagdgicas v efectivizacion de derechos,

Bibliografia

-Arata, N. y Marifio, M (2013). La educacion en la Argentina Una historia en 12 lecciones.
Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

-Aranda D. (2010) Argentina Originaria, Genoeidios, Sagueos y Resistencias. edit. Lavaca,
Buenos Aires.

-Bayer, O y otros (2010) Historia de la crueldad argentina, Julic A Roca y el genccidio de los
puehblos originarios.edid. El Augurio, Buenos Aires.

-Coraggio, J. L. (1992) Economia y Educacidn en América Latina. Notas para una agenda para
los "90. Buenos Aires: Instituto Fronesis, Ponencias Nro.6.

-Cucuzza, R (1985) El Sistema Educativo Argentino. Aportes para la discusidn sobre su origen
y primeras tentativas de reforma, En: Cucuzza et al. El Sistema Educative Argentino.
Antecedentes, formacidn y crisis. Buenos Aires: Cartago.

-Dussel, L (1997) Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media (1863- 1920).
Buenos Aires: FLACSO-UBA.

-Gentili, P, Apple, M, y Tadeu da Silva, T. (1997) Cultura, politica y curriculo. Ensayos sobre la
crisis de la escucla pablica. Buenos Aires: Losada.

-Hirsch, S. y Serrudo, A, [Comp.] (2010). La educacién en comunidades indigenas de la
Argentina: de la integracién a la Educacién Intercultural Bilingtle en La Educacién Intercultural
Bilinglie en Argentina: Identidades, lenguas y protagonistas, Buenos Aires: Noveduc. pp. 17-
4.

-Isuani, E.;; Lo Vuolo, R.; Tenti, E. (1991) El Estado Benefactor. Un paradigma en crisis.

Buenos Aires: Mifio y Davila. y . .
-Lopez, L. E. y Rojas C. (2006),La EIB en América Latina bajo examen,edit. GTZ Plural, La

Paz-Balivia.
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-Ovando, F (s/a) De qué hablamos cuando hablumos de Educacién Intercultural. PEPOR 6011.
-Oszlak, O (1997) La formacién del Estado argentino. Orden, progreso y organizacitn nacional.
Buenos Aires: Planetn. _

-Paviglianiti, N. Politica y Educacién: notas sobre la construccién de su campo de
estudio.Buenos Aires: CEFYL. e

-Puelles Benitez, M. de (1.996) Politica de la Eﬁu:nciﬁn y Politicas Educativas: una
sproximacién tedrica. En lnnovacidn Pedagdgica y Politicas’ ‘Educativas, San Sebastidn: Actas
del XI Congreso Nacional de Pedagogin. b,
-Puiggrds, A. (2.002) ;Qué pasd en la educacién argeftina?, Desde la conquista hasta el
presente. Buenos Aires: Galema.

-Puiggrds, A. (1.990) Historia de la Educacidn en la Argentina. Sujetos y disciplinas en los
origenes del sistema educativo. Buenos Aires: Galemna,

-Ramos, J. P. (1.910) Historia de la instruccidn primaria en la Repdblica Argentina 1810-1910).
Buenos Aires: CME-Editorial Peuser.
-Southwell, M. (1997) Algunas caracteristicas de la formacién docente en la hmm:m educativa
reciente. El legado del espiritualismo ¥ el tecnocratismo (1955-1976) en PUIGGROS, Adriana
{dir.) Tomo VIII: Dictaduras y Utoplas en Ia historia reciente de la educacidn argentina (1955-
1983). Buenos Adres: Galerna,

-Sagredo P (2020) Sobre la castellanizacién ¥ educacién de los indigenas en los andes
coloniales: materiales, escuclas y maestros, En la revista Didlogo Andino. Bolivie.
-Pérez, P (2011) Historia y silencio: La Conquista del Desierto como genocidio no-narrado, en
Corpus. Archivos virtuales de la alteridad americana, Vol. 1, N°2.
-Zaidenwerg, C (2009), El sistema educativo argentino, De cdmo se construye una nacidn
(1880-1930). XII Jornadas Interescuelas/Departamentos de Historia. Departamento de Historia,
Facultad de Humanidades y Centro Regional Universitario Bariloche, Universidad Nacional del

Comahue, San Carlos de Bariloche,

Cadigo 3.24
Denominacitn: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual
Ubicacitn en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacidn General

Asignacién horaria para el estudiante: 2 Hs, Cit.
il
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Finalidades Formativas

» Comprender ln Educacién Sexual Integrol desde una perspectiva integral en su dimensidn
cognitiva, afectiva y desde priicticas concretas vinculadas o la vida en sociedad.

¢ Comprender la complejidad de los procesos de constitucitn de identidad del sujeto en la
construccidn de su sexualidad en contextos sociocultrales diverses.

e Conocer el cumiculum de ln Educacién Sexual Integral vigente para todo el teritorio
argentino, la normativa nacional & internacional que sostiene li responsabilidad del Estado en la
Educacién Sexual y los derechos de niflas, niflos y adolescente:: gure recibir una educacidn con
equidad de género.

* Adquirir conocimientos actualizados sobre las distintas dimensiones de la Educacidn Sexual
en In perspectiva de género, asi como estrategias de trabajos dulicos para el desamrollo de
proyectos educativos que sean respetuosos de la diversidad cultural y plurilinglistica en
Argentina.

o Incorporar Ja educacién sexual integral dentro de las propuestas educativas desde un
abordaje transversal a las distintas dreas y espacios de conocimientos.

Descriptores
Enfoques sobre la Sexualidad Humana, Definiciones de la Organizacién Mundial de la Salud

: y de |a Organizacién Panamericana de la Salud. ESL:Conceptos y concepeiones de la Educacion
Sexual. Rol de la familia, el estado y la escuela. Dimensiones de la Sexuvalidad Integral.
Identidades y género en culturas y pueblos indigenas: acercamientos posibles. Diferencia yio
exclusidn desde el género.
Marcos regulatorios ¥ derecho a la ESL Ley N 26.150-2006, de Creacidn del Programa
Nacional de Educacién Sexual Integral (PNEST). Ley 23,849, de Ratificacion de la Convencidn
de los Derechos del Niflo. Ley 26,061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Mifias,
Nifios y Adolescentes. Ley 26.485 de Proteccién Integral para Prevenir, sancionar y erradicar la
violencia contra las mujeres. Conceptos bisicos de viclencia de género. (OMS, ONU). primeros
fiog de la escolarizacidn,
a Edocacién Sexual Integral en la Educacién Primaria con orientacién en EIB. Los
neamientos curriculares. Resolucidn CFE N® 45/08. Contenidos y propuestas para el aula en el
ivel primario. Materiales pedagdgicos y diddcticos interculturales y/o plurilingiles. Los ejes
onceptuales de la ESI. La ESI desde los Derechos Humanas.

ol
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Diversidades, Diferencias e Identidades. Perspectiva de género. Roles de género.
Socializacién diferencial de género que se realiza desde las instituciones: Familias y Escuela.
Normas y roles estereotipados. Discriminacidn. La construccidn de la identidad de género.
Identidades y género en culturas y pueblos indigenas. Construcciones y acercamientos posibles.
Afectividad: relaciones y vinculos con los otros, Diversidad: Familias y czevas configuraciones.
Los sentimientos y su expresidn. Las relaciones interpersonales. Bl forialecimiento de la
aulpestima y la autovaloracién. La autonomia, La salud ¥ el cuidado. del Tuerpo. El cardcter
transversal de la ESIL. Estrategias metodoldgicas. Recursos didicticos para trabajar en Educacidn
sexual integral en la escuela primaria. Pricticas y experiencias en tomo a la ESI: desafios,
resistencias, posibilidades. Representaciones, imaginarios sociales y culturales acerca de [a ESL
Salud Intercultural. Aportes a la educacién primaria.

Bibliografia
-Bach, A. M. (2013) Para una diddctica con perspectiva de género UNSM, Mifio y Davila
-Boccardi, F. G. (2008). Educacidn sexual y perspectiva de pénero. Un andlisis de los debates
sobre la ley de educacidn sexual integral en la Argentina. Perspectivas de la Comunicacidn.
-Gamba, §. (2008). {Qué es Ia perspectiva de género y los estudios de género? Diccionario de
estudios de género y feminismos.

-Hirsch, 5. y M. Lorenzerti. (2016) Salud piblica y pucblos indigenas en Argentina. Encuentros,
tensiones e interculturalidad. UNSaM Edita. Buenos Aires

-Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral. Programa Nacional de Educacidn
Sexual Integral. Ley Macional N326. 150,

-Lopes Louro Guacira (2001) (Org.) Pedagogias de la Sexualidad. En El cuerpo educado.
Pedagogia de la sexualidad. Belo Horizonte: Auténtica Editorial,

-Lopes Louro Guacira (2004) Marcas del cuerpo, marcas del poder. En Un cusrpo extradio,
Ensayos sobre sexualidad y teoria queer. Sao Paulo: Auténtica Editorial,

-Martin, O. y Madrid, E. (2005) Didéctica de la Educacion Sexual: un enfogue de la sexualidad
¥ ¢l amor. Buenos Aires: Editorial San Benito.

-Ministerio de Educacidén de la Macidn (2021). Referentes Escolares de ESI Educacién Primaria.
Propuestas para abordar los NAP. Disponible en linea.

-Ministerio de Educacidén de la Nacién. Cuademillo de Educacidn Integral de la Sexualidad:
Aportes para su abordaje en la escuela primaria. Articulo “Salud, sexualidad y género”.
Ministerio de Educacidn de la Nacidn. (2009). Seric Cuadernos de ESI “Educacidén Sexual
s [|ntegral para la Educacidn Primaria”. Contenidos y propuestas para el aula,

Ministerio de Educacidn de la Nacidn (2021). Interculturalidad. Coleccidn Derechos Humanos,

Género y Esi en la Escuela.

vl
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‘Ministerio de Educacién de la Nacién, Elaboracién de materiales de ESI en lenguas indigenas /
la ed . Ciudad Auténoma de Buenos Aires : Ministerio de Educacién de la Nacibn, 2020.
MMEWHM

-Morgade, G. (2012) Aprender a ser varon aprender a ser mujer: Relaciones de Género y

Educacidn. Buenos Aires: Noveduc.,
-Morgade, G. y Alonso, G. (2008) Cuerpo y sexualidades en la escusla: de Ea nnmui:dad ala
isidencia. 2° parte (El nicleo duro de las escuelas: La prevencidn como cuesitin dli-.u'ﬂs mujeres

gdolescentes). Buenos Aires: Paidds. %
-Villa, A. (2007} Cuerpo, sexualidad y socializacitn: intervenciones e m\rcst:gacmues en salud

y educacién. Buenos Aires: Noveduc,

-Wainerman, C.; Di Virgilio, M y Chami, N (2008) La escuela ¥ la educacidn sexval. Buenos
Aires: Editorial Manantial,

-Weiss, M y Greco M. (1995) Educacién Sexual: charlando sobre nuestra sexualidad en la
escuela de hoy. Buenos Aires: Editorial Troquel,

-Tamagno, L. (Coord.) (2.009); Pueblos indigenas. Interculturalidad, colonialidad, politica.
Buenos Aires {Argentina). Editorial Biblos,

-Ministerio de Educacion de la Nacion: ESI e Interculturalidad, - 2a ed. Libro digital, PDF/A -
{Derechos Humanos, Género v ESI en la escuela).- Cindad Auténoma de Buenos Aires.

L

Codigo 4.34
Denominacidon; MODOS DE CONQCIMIENTOS
Formaio; Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacidén General

Asignacién horaria para el estudiante: 4 Hs, Cdt.

Finalidades Formativas
® Conocer los principales planteamientos y debates tedricos-conceptuales de la Filosofia

Latinoamericana -Abya Yala- y Argentina de manera critica frente a posicionamientos

hegemdnicos.
'\ ® Reconocer las diversas perspectivas que subyacen a los modos de conocimientos presentes

en la sociedad y la escuela en contextos interculturales y/o plurilingiies.
# Desarrollar una actitud reflexiva y pmblemahmdnra de la formacidn docente en situaciones

y contextos educativos diversos desde posiciones fundamentadas.
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Descriptores

Filosofia y Educacitn. La Filosofia como interpelacién. Perspectivas Filosdficas. Implicancias
en ¢l andlisis y problematizacién en la formacién docente. Debates actuales de filosofia en la
educacion. Epistemologia de las ciencias.
Modos de comocimientos. Formas y tipos de conocimientos: Conocimiento Cicatifico,
Cenocimiento Vulgar, Conocimiento Emplrico, Conocimiento Filosdfico. Carncteristicas.
Gomeepciones, abordajes y problemas filosdficos en la construccidn del conocimientm, Dehates
en iarno al conocimiento. La Ciencia ¥ la reflexidn sobre la Ciencia. Caracteristicas ydebates
de la ciencia contemporinea y posmodema. Sistemas de conocimientos plurales e
interculturales. Legitimidades, resistencias y disputas en la construceidn del conocimiento.
Pluralidad Epistémica. Justicia Epistémica.

Los Conocimientos y su enseiianza en la Escuela Primaria. La construecion del
conocimiento de nifias v nifios en educacin primaria. Procescs de indagacidn, exploracidn,
elaboracién de respuestas y constatacidn, Fundamentos pedagogicos, filosoficos, seciolbgicos,
cientificos, comunitarios, entre otros, en el nivel primario. Andlisis de Problemdticas y desafios
en el nivel primario: Discursos, précticas, sujetos en la construccién de conocimicntos desde el

aula, lo didéctico y curricular,

Bibliografia
-Arratia, M. (2014). La naturaleza del saber y el saber de la naturaleza. Una aproximacion

pluralista a las matrices epistémicas indigenas desde [a prictica pedagdgica. En: Zambrana, A.
(Ed) Pluralismo epistemoldgico. Reflexiones sobre la Educacion Superior en el Estado
Plurinacional de Bolivia. FUNFROEIB Andes. pp.163 — 184

-Bermudo Avila, J. (1983) {ed.) Los fildsofos y las filosoffas. 3 vols. Barcelona, Vicens Vives.
-Betancourt, R. F. { 2001) . Hacia una transformacidn intercultural de la filosofia. Ejercicios
tedricos y practicos de filosofia intercultural en el contexto de la globalizacion . Ed. Desclée de
Brouwer, S.A. Bilbao, Espaiia.

-Bodei, R. (2006) “Descongelar los pensamientos”™. En: La chispa y el fuego. Invitacion a la
filosofia. Buenos Aires, Nueva Visién. - Kohan, W. (2013): “Inventar la educaciin popular”.
En: El maestro inventor, Simén Rodriguez. Buenos Aires, Mifio y Davila,

-Cruz, [ v Castro, L. (2018). “Filosofia: una mirada a las tendencias emergentes en ensefianza y

evaluacién™. Cultura Cientifica, No. 16.
-Cerletti, A.: Kohan, W. (1996); “;Para qué sirve la filosofia en la escuela?. En: Revista de

Filosofla y Teorfa Politica, no. 31-32, p. 50-36.
-Cerletti A. (2008). La ensefianza de la filosofia como problema filoséfico. Buenos Aires.

Libros del £orzal.
Ll
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-Cullen, C. (1999). Critica de las razones de educar. Buenos Aires. Editorial Paidos.

-De Sousa Santos, B. (2009), Epistemologia del sur. La reinvencion del conocimiento y la
emancipacién social. México. Editorial Sigho XXL

- (2006).Conocer desde el sur. Para una cultura politica emancipatoria.
Perti. Fondo Editorial de la Facultad de Ciencias Sociales

-Duque Pajucln, F. (1998) Historia de la filosofia modema. Madrid, Akal. L
-Dussel, E., Mendieta, E y Bohérquez, C (2009). El pensamiento filosdfico fatinoamericcmo,
del Caribe y"Lating™ (1300-2000): historia, corrientes, temas y fildsofos. México: CREFAL-
Siglo XXL
-Fornet, R. (z001). Transformacién intercultural de la filosoffa. Ejercicios tedricos y pricticos
de filosofia intercultural desde Latinoamérica en el contexto de la globalizacién. Bilbao:
Editorial Deselde de Brouwer, 5.A.

-Gallo, F. y otros (1.994). “Filosofia, esa biisqueda reflexiva” Buenos Aires. Ed. AZ.

-Gomez M, M. (2011). “Enseiianza de la filosofia y nuevas pricticas filosdficas”. Cuestiones De
Filosofia, (12). https://doi.org/10.19053/01235095 v0.012.2010.662

-Hooks, B. (2022). Ensefiar pensamiento critico, Barcelona. Editorial Rayo Verde.

-Kusch, R. (1980) América profunda, Buenos Aires, Bonum.

-Kusch, R. (1973): El pensamiento indigena y popular en América Buenos Aires: Editorial
LCA.

-Mejlas Jimenez, M, R {comps,}(2002). Investigar desde el Sur. Epistemologias, metodologias y

cartografias emergentes.
-Palermo, Z. (2005).Desde la otra orilla. Pensamiento critico y politicas culturales en América

Latina Alcidn Ediciones.

Cédigo 4.35
Denominacién: ETICA Y DEONTOLOGIA DE LA PROFESION DOCENTE

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° aflo - Campo de la Formacion General

Asignacién horaria para el estudiante: 4 Hs. Cat.

Finalidades Formativas
Hle Analizar la dindmica del discurso ético y polltico a partir de los atravesamientos entre teoria

y prictica profesional en contextos interculturales v/o plurilinglics
/e Comprender la complejidad de la reflexidn deontoldgica, especialmente en la profesién

docente de educacin primaria con orientacién en EIB

vonlll
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® Reconocer las dimensiones politicas, culturales ¢ ideolégicas que operan en los procesos de
reflexidn ética fundamentales en la prictica profesional.

o Resignificar conceptos y procedimientos filoséficos en el proceso de reflexidn ética en tomo
a diversos problemas propios de la profesién docente.

e Contribuir a la formacién de profesionales docentes que sean capaces de reflexionar
éticamente sobre los alcances y posibilidades de la interculturalidad y/o plurilingliismo en las
aulas v la vida institucional.

Descriptores
Introduccién a los Fundamentos de la Etica y Moral. Aproximaciones conceptuales desde lo
etimolégico y disciplinar.Diferentes conceptualizaciones. Etica, Moral y Deontologia:
caracleristicas, fundamentos y diferencias. Cardcter historico y social de la étca y
deontologiala problemética constitutiva de la ética. Debates epistemoldgicos v filostficos en
tomo a la Etica, Moral y Deontologla.
Elementos de la ética profesional: Caracteristicas propias de la ética profesional y de la ética
I. Etica profesional y las profesiones. La reflexitn sobre la profesidn y los profesionales.
Etica de |a docencin en contextos interculturales v/o plunlingiles. El deber frente a los otros.
Identidad profesional. Andlisis de situaciones problemiticas y dilemiticas en la prictica
profesional. Discusidén en torno a problemdticas deontolégicas actuales.
Deontologin aplicada al ejercicio de la profesién docente, Docencia como vocacién/mitos,
oficio, trabajo o profesidn. Tradiciones y configuraciones histrico-sociales. El trabajo y las
profesiones en la vida contempordnea. La profesién docente y el enfoque ético: Cualidades y
requisitos morales para el ejercicio de la profesidn. Ambitos de aplicacion de la ética docente:
consigo mismo, con los educandos, sus colegas, la familia, comunidad, sociedad. Derechos,
deberes y obligaciones del educador. Legislaciones especificas de la funcién docente.
Discusién: jcémo es posible pensar una deontologla profesional docente desde una mirada
contextualizada en la prictica? Dimensién ético-politica de la educacidn y la formacidn docente.
Abordajes criticos. Deontologla de la docencia en contextos interculturales yfo plurilinglies.

Bibliografia
-Bilbeny N. (2012): FEtica intercultural: la razdn prictica frente a los retos de la diversidad

cultural, Ed Plaza y Valdés.
-Cullen, C. (2009). Entrafas éticas de la identidad docente. Editorial La Crujla. Pdg,. 81 a 97

=Freire, P.{2005) La naturaleza politica de la educacidn. Ed. Paidds.
-Maliandi, R. (1991) Etica, conceplos y problemas. Capltulo 1 2, 3. Bs. As: Biblos

)
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-Murhell, A. (2015) La Construccidn de la ética profesional v lo normative como punto de
partida, UNT

-Podestd, 8. (2012) Para pensar la ética profesional del docente. Notas v actividades, Cordoba,
-Ruiz, D. (1998). ETICA Y DEONTOLOGIA DOCENTE. Argentina.. Ediciones Braga. Pig,
15-17.

-Savater, F. (2008) El valor de educar. Buenos Aires..Arigl,

-Savater, F. (2014). PARA QUE SIRVE LA ETICA. ILCR. México, Disponible en linea:
https:/fww voutu atchTv=P24 g

-Savater, F. (2012) Etica de urgencia. Buenos Aires. Ade,

-Salas Astrain, R. (2006) Etica interculiural. Ensayos de una ética discursiva para contextos
culturales conflictivos. (Re)Lecturas del pensamiento latinoamericano. Quito: Ediciones Abya
Yala,

-Sinchez Vizquez, A. (1973) Etica. Capitulos 1-3. México: Grijalbo.

-Skliar, C. y Larrosa, J. (comp.) (2016) Experiencia y alteridad en educacisn, Homo Sapiens
Ediciones, Rosaria. 1* ed, 3* reimp.

Cidigo 4.36

Denominacién: EDUCACION E INCLUSION. MODALIDADES Y CONTEXTOS
DIVERSOS. :
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General
Asignacién horaria para el estudiante: 4 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

* Comprender los marcos tedricos y normativos de referencia sobre los procesos de educacion
e inclusidn en las diferentes modalidades en contextos diversos.

* Conocer las caracteristicas especificas del sujeto pedagégico de las diferentes modalidades
que forman parte del nivel primario: educacidén especial, contexto de encierro, educacién de
Jjévenes y adultos, entre otras,

® Reflexionar sobre la importancia de trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio,
implementacién y evaluacién de propuestas de ensefianza de las modalidades y sus contextos.

el
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Modalidad de Educacién Permanente de Jovemes y Adultos. Construccidn Curricular
Modular en la EPJA: marco normative Nacional y Provincial. Caracteristicas del sujeto
pedagdgico de la EPJA y los contextos interculturales y/o plurilingiies. El enfoque de la
ensefianza en la EPJA , basado en el desarrollo de capacidades. Componentes de la planificacién
modular. Planificacién modular: Conocimiento situado. Abordaje i’ srado e interdisciplinar de
los campos de conocimiento. Evaluacidn de capa::!dades sspe-ables. Organizacidn y
Administracidn Institucional.

Modalidad - Educacidn en Contextos de Encierro: Marco i mativo que sustenta la
modalidad (MNacional y/o Jurisdiccional). El sujeto pedagdgico privado de libertad y los
contextos interculturales yf/o plurilingfles. Caracteristicas que impactan en el proceso de
aprendizaje. Contextos institucionales con los que convive el sujeto pedagdgico. El derecho a la
educacién en ECE l. Rol docente. Organizacion y administracidn institucional.

Modalidad Educacién Especial. Marco normativo que sustenta la modalidad (Internacionales,
Nacionales v Jurisdiccionales). El sujeto pedagdgico de la educacién especial v los contextos
interculturales vw'o plurilingiles. La inclusion de estudiantes con discapacidad en contextos
interculturales. Barreras para el aprendizaje y la participacidn. Configuraciones de apoyo.
Concepto. Tipos de apoyos. Proyecto Pedagégico Individual (PPI). Elementos que lo
conforman. Organizacidn Institucional.

Modalidad Educacidn Rural: Marco Normative que sustenta la modalidad. El sujeto
pedagdpgico de la educacidn rural. Los formatos de enseflanza para la educacidn primaria en las
instituciones educativas rurales: escuelas albergue; escuelas de doble turno, jornada completa y
jornada extendida; escuelas de personal dmico; bi o tri-docentes; escuelas trashumantes. El
trabajo docente en los confextos rurales ¢ interculturales, La gestidn institucional, los
agrupamientos en la organizacién y administracion instiucional: plurigrado; ingreso tardio,
dindmicas particulares. Familia, escuela y otras instituciones u organizaciones.

Bibliografia

Modalidad E.P.J.A

-Anijovich, R. f2017). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Bs As . Paidds

-Ademar Ferreyra, H. y Peretti, G. (2010): Desarrollo de capacidades fundamentales:
aprendizaje relevante y educacidn para toda la vida" Congreso Iberoamericano de Educacidn-
Metas 2021,

-Blejmar, B. (2005) “Gestionar es hacer que las cosas sucedan. Competencias, actitudes y
dispositivos para disefiar instituciones”, Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
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-Cullen, C. (2009) -Reflexiones desde el campo educativo. Buenos Aires, Novedades
Educativas, De las competencias a los saberes socialmente productivos.

-Gvirtz, §. Decélogo de la mejora. Coleccidn Buena escucla.

-Kaplan, C. vy Garcia, 5. (2007). “La inclusién como posibilidad”. Buenos Aires: Ministerio de
uucacidn, Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

Kornfel, D.: (2013) “Entre adolescentes y adultos en la escuela”. Puntuaciones de época.

Editorial Paidos. Buenos Aires. -
-Nirastro, 8; Greco, M (2012) Trayectorias ¥ formacién cn el contexto educative, en Micastro, 5

(2012) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacidu. Rosario,
Argentina. Homo Sapiens, pp 23 -39,

-Normativa Nacjonal : Ley de educacién N° 26,206, RCF N® 118/, RCF N° 254/

-Normativa Provincial :Ley de Educacién N° 7546, RM 1129/15, RM N° 2516,/ RMN® 16

2339/16, RMN “017/17, RMN ° 169/17

Bibliografia

Modalidad Contexto de Encierro
-Acin, A. y Mercado P. (2012). “La educacién en el contexto carcelario: una respuesta a las

miiltiples pobrezas, violencias y procesos de deshumanizacion”, Ponencia elaborada en el marco
del PUC (programa universitario en la crcel} de la Facultad de Filosofia y Humanidades, UNC,

Cérdoba.
-Blazich, G. (2007). “La educacién en contextos de encierro™ en Revista Theroamericana de

Educacifn, n°44, mayo-agosto. hitps;//ricoei.org/historico/documentos/ried4a03 pdf
-Castel, R. (1997). La metamorfosis de la cuestién social. Una Crdnica del salario. Buenos

Alres, Argentina:Paidds.

-Frejtman, V. Y Hemera, P. (2010). Pensar la educacién en contextos de encierro.
Aproximaciones a un campo de tensién, Modulo 1. Buenos Aires, Argentina: Ministerio de
Educacién de la Nacién. http;//www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentosEL 004348 pdf
-Ministerio de Educacién de la Nacidn. 1* ed. Bs As"(Pensar y hacer educacidn en contextos de

encierra™ 1 a 9.
- Foucault, Michel, Vigilar y Castigar, Nacimiento de la prision, 2002, Siglo XX1 Editores

Argentina.

-Mieva,M.F.(2017).Prisién,Castigpo y  Control social: http://piensacritico.org/wp-
content/uploads/Prision-castigo-y-control-social-Maria-Femanda-Nieva.pdf

-Normativa Nacional : Ley de educacién N° 26.206, RCF N® 118/, RCF N® 254/

-Normativa Provincial :Ley de Educacién N® 7546, RM 1129715, RM N° 2516/16/ RMN®

233916, RMN °017/17, RMN ° 169/17
vl
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-Scarfs, F. v Zapara, N, (2014) “Obsticulos en la realizacidn del derecho a la educacién en
cdreeles. Una aproximacidn sobre la realidad Argentina”. En Bulletin D'information de Chaire
UNESCO de recherche appliquée pour I'éducation en prison. Volumen 3, Nimero 1. Montréal
(Québec), Canadi

Bibliopgrafia
Modalidad de Edscscidn Especial
Marco Normativo-Tnternacional: UNESCO, Declaracidn de Salamanca sobre Mecesidades

Educativas Especicica: Acceso y Calidad y Marco de Accidn. .Salamanca, Espaila, (1994).
UNESCO. Declaracion Mundial sobre Educacién para todos, Jomtiem, Tailandia, (1990).
UNESCO. Foro Mundial sobre Educacién para todos, Dakar, Senegal, (2000). O.M.S.
Clasificacién Internacional de Funcionamiento (C.LF.).(2001) ONU. Convencidn sobre los

derechos de las personas con discapacidad ¥ sus protocolos facultativos. (2006)
Marco Normative Naclonal. Ley N° 26.378. (2008) Convencidn sobre los derechos de las

personas con discapacidad ¥ sus protocolos facultativos. Ley de Educacidn MNacional N°
26.206/06, Res, N® 155/11 del Consejo Federal de Educacién. Documento de la Modalidad de
Educacién Especial. - Resolucién CFE N* 174/12 “Pautas federales para el mejoramiento de la
ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares en el nivel inicial, primario ¥
' modalidades, y su regulacion” Resolucién CFE N* 311/16. “Promocidn, Acreditacidn,
Certificacion y Titulacién de Estudiantes con Discapacidad™. Resolucién CFE N® 2509 “Guia
de Orientaciones para la aplicacion de la Resolucitn 3117,
Marco Normative-Provincial. Ley de Educacién Provincial N® 7.546/08. Resolucidn Min. N*
1142/12 Sistema de Evaluacidn, Asistencia, Calificacidn, Acreditacidn y Promocidn de
Educacién Inicial v Primaria, del Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia sobre
Evaluacifn. Documento de-orientacidn para la intervencién de los equipos de apoyo de la
modalidad de educacidn especial en la trayectoria educativa del estudiante con discapacidad.
Roles y funciones.
-Beech, J. y Larrondo, M. (2002). “Taller Regional: La inclusién educativa en la argentina de
hoy. Definiciones, logros y desafios a futuro.”
-Contreras D. (2002). Educar la mirada y el oido. Percibir la singularidad y también las
posibilidades. Cuadernos de Pedagogfa N® 311. Universidad de Barcelona.
Borsani, Maria José (2005). “Adecuaciones Curriculares. Apuntes de atencidn a la diversidad™.
d. Novedades Educativas.
1sal Vanesa. (2001) Trayectorias escolares e inclusion de nifios con discapacidad. Cuaderno

¢ Trabajo N° 2.Ministerio de Educacidn.

il
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-Devalle de Rendo y V. Vega. (2006) Una escuela en y para la diversidad: el entramado de la

diversidad. Edit. Aique. Buenos Aires.
-Echeita, G. (2006) Educacién para la inclusién o educacion sin exclusiones. Edit. Narcea.

Madrid.
-Lépez Melero, M. (2004).“Construyen-z una escuela sin exclusiones. Una forma de trabajar en

el aula con proyectos de investigacide™. Ed. Aljibe.

Ministerio de Educacién de la Nacién (201 1). “Educacidn Especial, una modalidad del sistema
educativo argentino. Orientaciones 1.* ;

-Skliar, Carlos (2007). “.Y si el otroiwio estuviera ahi?, Notas para una pedagogia de la
diferencia”. Ed. EMYV. i

Bibliografia

Modalidad Educacién Rural
-Alen, B. v Sardi, V. (coords) (2009):. Iniciarse como docentes en escuelas rurales. Bs, As.

Ministerio de Educacién de la Nacidn.
-Castillo, S. et al (2007), Escuelas ruralizadas y desarrollo regional. Santa Rosa: Ed. Miilo ¥

Dévila.
-Cragnolino, E. y Lorenzatti, C (2002): “Formacidn Docente y Escuela Rural. Dimensiones para

' abordar analiticamente la problematica. Revista Pdginas N® 2 y 3. Universidad Nacional de

Cérdoba. :
-De Anquin, A. (2008) Zona Inhdspita. De maestros y pobladores, de lugarcs y tiempo.

EUNSA. Salta,
-Duschatzky, §. (1996). De la Diversidad en la Escuela a la escuela de la diversidad. En

Propuesta Educativa (7), 15, 4549
“Ezpeleta. J. (1991). Escuelas y Maestros" Condiciones del trabajo docente en la Argentina,

Bibliotecas Universitarias, Centro Editor de América Latina .Buenos Aires
(1997). Algunos desafios para la gestién de las escuelas multigrado Revista

Iberoamericana de Educacién, Namero 15,
-Iglesias, L:. (1980) Diario de Ruta, los trabajos ¥ los dias de un maestro rural. Ediciones

Pedagogicas. Buenos Aires.
-Méndez Puga, A.M. (2003) Formacidn de educadores y educacién rural. Revista Digital Rural.

Ministerio de Educacién de la Nacién, Area de educacidn rural. (2,006)." Propuestas para la
educacion rural 2.006- 2.010". Bs.As. mimeo.
Ministerio de Educaci6n de la Nacién, Area de educacién rural, (2.007)."; Ejemplos para

r /' pensar la ensefianza en plurigrado.
-Ministerio De Educacién (2008) La educacidn en contextos rurales, Especializacion Superior

en Educacién Rural.
_ 1
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-Nufiez, J. (2005) Formacién docente y saberes locales: una mirada desde la ruralidad. EDUCA.
Venczucla,

-Raczynski, D. y Romin, M. (2014) Evaluacidn de la Educacién Rural. Revista Iberoamericana
de la Evaluacidn Educativa Volumen 7, Edicidn 3.

-Terigi, F (2008). Organizacién de la ensefianza en los plurigrados de las escuelas rurales.
Tesis de Maestria en Cien<ias Sociales con Orientacion en Educacidn, FLACSO, Argentina.
-Veleda, C. (2013) Nuevos tisiepos para la Educacion Primaria. Lecciones sobre la extension de
la Jornada Escolar, CIPPEC- UNICEF Argentina. -
-ZFattera, O. et al (2012). La educacion en contextos rurales. Especializacion Superior en
Educacién Rural. Buenos Aires.Ministerio de Educacién de la Macidn. Disponible en linea:
http:/www. bnm.me.gov.ar/gi nt 05097 pdf

14.2 Campo de la Formaciin Especifica

Cidigo: 1.05

Denominacién: FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacidén Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.

Finalidades formativas

s Adquirir herramientas tedrico- pedagigicas para problematizar criticamente la
interculturalidad a nivel del Estado, de los diferentes pueblos indigenas y de los diferentes
colectivos sociales.

» Comprender y analizar la diversidad sociocultural, lingliistica e intercultural en el escenario
global v local. .

¢ Brindar elementos para la valoracién y desarrollo de la interculturalidad y su importancia en
los abordajes educativos de la diversidad socio-cultural y lingillistica en Argentina.

e Dar cuenta del recorrido de la Educacidn Intercultural Bilinglie ¥ sus abordajes politico-
pedagdgicos en el sistema educativo argentino.

» Conocer los antecedentes internacionales, nacionales y jurisdiccionales de la Educacion

Intercultural Bilinglle.
e Analizar el marco normativo vigente en relacidn con la Educacion Interculoural Bilinglle y

bus propuestas pedagdgicas.
ndagar y proponer miradas complejizadoras acerca de la Educacion Intercultural, Bilingile en

anto perspectiva pedagdgica. i

41|54
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Estado, sociedad civil ¥ pueblos indigenas. Recorridos de ln EIB en Argentinn y en la
provincia de Salta. Lus demandas de las organizaciones indigenas y el derecho a ln lengua y la
educacién en EIB. Modelos de educacién en dreas indigenas en América Latina. Reformas
Constitucionales v sistema educativo: meras normativos internacionales, nicionales y
provinciales sobre EIB. La institucionalidad de la EIB: pollticas y programas. Procesos
participativos en el desarrollo de propuestas de 1. _

Historizacién de la escuela como models hemogencizador y el aporie de la Educacién
Intercultural Bilingiie a las nuevas pedapogins. Abordajes pedagdgicos de la Educacidn
Intercultural Bilingfle. Educacitn Intercultural Bilinglle: reconocimiento y derecho educativo,
Recuperacidn democritica y marco legislativo en la década de 1980, Reforma constitucional de
1994 y derechos de los pueblos indigenas. Ley de Educacidn MNacional ¥ la inclusién de la
Educacién Intercultural Biling@ie como modalidad. Institucionalizacién y articulaciones con el
sistema educativo, Educacién Intercultural Bilingile: perspectivas y pricticas pedogdgicas.

La interculturalidad como propuesta pedagégica. Lenguas, Culturas e Identidades. Procesos
de revitalizacién, recuperacion y = visibilizacién de lIas identidades indlgenas.
Conceptualizaciones de la Interculturalidad: de la homogeneizacin al pluralismo epistémico.
Multiculturalidad! Pluriculturalidad/ Interculturalidad/ Diversidad cultural, Perspectivas de la
Interculturalidad en América Latina: Interculturalidad critica / Interculturalidad prictica /
Interculturalidad para todos. Experiencias pedagbgicas de la interculturalidad en Argentina (ELy

EIB).

Bibliografia
-Ascolani, A. (2001) La Historia de la Educacién Argentina ¥ la Formacién Docente. En

Revista Brasileira de Histdria da Educagfio N° 1, janJjun, 2001,
-Alaniz, Marcela C. y Adriana Serrudo (2022). Médulo I Clase N® 4: La EIBR desde Argentina:

experiencias y propuestas pedagdgicas provinciales 11 Actunlizacidn Académica en Educacidn
Intercultural Bilinglie / Educacién Intercultural. Buenos Aires: Ministerio de Educacitn de la

Nacidn.
-Bordegaray, D. y Novaro, G. (2004) Diversidad y desigualdad en las politicas de Estado,
Reflexiones a propdsito del proyecto de EIB en el Ministerio de Educacién. Iin Cuaderno de

Antropologia Social N° 19, Buenos Aires
-Carrasco, M. (2000) Los derechos de los pueblos indigenas en Argentine. Buenos Adres:

IWGIA-VINCIGUERRA Testimonios.
-Cipolloni, O (2004) Haciendo camino al andar. La EIB desde ¢l Ministerio de Educacién de la

MNacidn. En Educacién Intercultural Bilingle. Sistemalizacién de Experiencias. Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologla. Argentina.
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-Diaz, R. y Alonso, G. (2004) Construccitn de espacios interculturales. Buenos Aires: Mifio ¥
Dévila Editores.
-Diaz-Couder, E. (1998) Diversidad cultural y educacién en Iberoamérica. En Revista
Iberoamericana de Educacién N* 17.
Di Caudo, V: Llanos Erazo, D ¥ Ospina, M C =Coord- (2013). tzroulturalidad y educacion.
5 Aproximaciones historicas, pedagdgicas ¥ conceptuales. Revista Colembiana de Educacidn,
o (69), 13-16. ;
: -Diez, M. L. (2004) “Reflexiones en tomo 4 la interculturalidad” en Cusdernos de Antropologia
Social N° 19, pp. 191-213. FFyL - UBA.
-Hecht, A. C (2015) “Educacién Intercultural Bilinglle en Argentina: un panorama actual.”
Ciencia e Interculturalidad, Volumen 16, Afio B, No, 1, Enero- Junio. i
-Hecht Ana C. y Marian Schmidt (comps.) Maestros de la Educacién Intercultural Bilingle.
Regulaciones, experiencias y desafios. Moveduc. Buenos Adires
Hirsch, S. v A. Lazzari (2015). Historias, culturas, lenguas y educacidn. Seric Pueblos
indigenas en la Argentina: interculturalidad, educacidn y diferencias. Fasciculo 1. Ministerio de
Educacidn de la Nacidn, pp 32 - 41.
-Hisse, M. C. (2009}, Educacitn intercultural bilinglie. Recomendaciones para la elaboracion de
disefios curriculares. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion. Recuperado de
repositorio cion. rfds i 123456 789/0636R/ELO02345. pdf7se

guence=1
_Juarez, M. C. (2020) “La colonialidad y sus miltiples formas de persistir en Abya Y " Ficha

de catedra. Clase 2 de cuarentena. PEPOR 6011, Cnel. Juan Sola.

-Lewkowicz, M.; Rodriguez, M. (2015}, Las sociedades aborigenes en los textos escolares: de
"indios salvajes” a "pueblos originarios”. Una mirada de larga duracion. Clio & Asociados
(20),116-137. ria.fa Ip.ed rt_revista jpr.8121

-Lépez, L. E. (ed.) (2009). Interculturalidad y politica en Ameérica Latina: perspectivas desde ¢l
Sur, pistas para una investigacion comprometida y dialogal. En: Interculturalidad, educacidn y
ciudadania. Perspectivas latinoamericanas. Plural. 129-218

-Machaca, R. (2011). El camino de la participacién indigena en la gestidn de la Modalidad de
Educacién Intercultural Bilinglle en Serrudo, A. (2011). La modalidad de Educacidn
Intercultural Bilingile en el sistema educativo argentina. Buenas Adires: Ministerio de Educacién
de la Nacién. Pp. 19-37.

-Mancinelli, G. (2016) “La educacitn superior como demanda ¥ como recurso en disputa cn
espacios inter-étnicos. Un andlisis en las comunidades wichi de Salta”, En Revista Digital Afio
7. N° § pdg. 1-152 Revista del Instituto de Investigaciones en Educacién Facultad de

Humanidades — UNNE, Resistencia. Chaco, Argentina.
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-Ministerio de Educacién de la MNacidn (2021). Interculturalidad. En Coleccion Derechos
Humanos, Génera y ESI en la escuela. -1a ed - Ciudad Auténoma de Buenos Aires. pp 34 - 44,
-Mombello, L. C. (2002) Evolucitn de la politica indigenista en Argentina en la década de los
novents. Universidad Nacional del Comahue —(UNC) -Instituto de Desarrollo Econdmico ¥
Social- (IDES) .

-Mova, K. (2009). La interculturalidad para todos en América Latina. Fa- Interculturalidad,
educacidn y ciudadania. Perspectivas latinoamericanas. Plural. 22-56.

~Navarro Floria, P. (1999) Un pais sin indios. La imagen de la pampa y.la patagonia en la
geografia del naciente estado argentino. En Scripta Nova. Revista Electrdnica de Geografia y
Ciencias Sociales N° 51. Universidad de Barcelona. -

-Serrudo, A. (2011). La modalidad de Educacidn Intercultural Bilingiie en el sistema educativo
argentino. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacidn.

-Serrudo, A. (2018). Pueblos indigenas y politicas educativas: articulaciones y debates en la
administracion estatal en Tan lejos, tan cerca. La reemergencia indigena en Argentina. Revista
Voces en el Fénix N® 72, hitps-//vocesenelfenix economicas.uba ar/numero-72/

-Serrudo, A. (2022). Clase Nro.3: De Programa a Modalidad. La Ley de Educacién Nacional y
sus implicancias para la EIB. Actualizacion Académica en Educacidn Intercultural! Educacidn
Interceltural Bilinglle. Buenos Aires: Ministerio de Educacidn de la Nacidn.

-Walsh, C. (2007) “Interculturalidad y colonialided del poder. Un pensamiento y
posicionamiento “otro” desde Ia diferencia colonial” en El giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mas alld del capitalismo global / compiladores Santiago Castro- Gémez y
Ramén Grosfoguel, = Bogotd: Siglo del Hombre Editores; Universidad Central, Instituto de
Estudios Sociales Contemporineos y Pontificia Universidad Javeriana, Instituto Pensar,

Céodigo: 1.06 . )
Denominacidn: MATEMATICA Y SUDIDACTICA T

Formato: hMateria

Régimen de corsado: Anual
Ubicacitn en el Disefio Curricular: ler aflo - Campe de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 4 Hs. Cat.

Finalidades Formativas .
e Conocer distintos aportes tedricos acerca de la ensefianza de la Matemdtica en el nivel

primario desde una dimensién epistémica y pedagfgica que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacién de contenidos ¥ las m'tnlav:}ian:s diddcticas presentes en los
4 documentos curriculares producidos por la jurisdiccion y a nivel nacional. o
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# Dominar ¢l conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en articulacién con
otras unidades curriculares (Diddctica General, Prictica Docente I) que fortalezcan los
aprendizajes de los estudiantes en contextos interculturales y/o plurilingiies.

® Articular saberes disciplinares y pedagdgico-didécticos en vista a la organizacidn de
procesos de enscilanza v aprendizaje de la Matemdtica en el Nivel Primario en contextos
interculturales ylo plurilinglies.

& Analizar propuestss diddcticas, instrumentos de evalvacidn, recursos editoriales y de
ensefianza desde distiutas lincas de investigacion de la Diddctica de la Matemitica,

o Comprender la complejidad de los procesos matemdticos presentes en las sociedades (contar,
medir, localizar, disefiar, jugar, explicar) ¥ los procedimientos que caracterizan la actividad
matematica.

» Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de la Matematica en
el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de intervencion en contextos interculturales

y/o plurilinglles.

Descriptores
El campo de la Matemdtica y su Diddctica. La Matematica y sus valores: instrumental, social,

formativo y cultural. Creencias ¥ concepciones del estudiante sobre la naturaleza de la
' matemdtica, su aprendizaje y enseflanza. Construccion de la nocion de problema. El papel del
problema en la ensefianza y aprendizaje de la matemdtica.
Epistemologia de la Matemdtica: diferentes concepciones de matemética: enfoque positivista,
constructivista, realista, etnomatemaética y critica. Situaciones diddcticas para la enseflanza de la
matemdtica en el nivel primario en contextos interculturales y/o plurilinglles. Modelos de
funcionamiento del conocimiento matematico: accion, formulacidn y validacidn. La validacidn
en matemdtica: diferentes tipos. Juegos de marcos y dialéctica instrumento-chjeto, La nocidn de
marco ¥ de registros de representacién. La transposicion didictica en relacion al contenido
matemdtico. Los procesos de enseflanza de la matemética y los procesos de evaluaciém:
finalidades, criterios, instrumentos de valoracidn en el marco de los NAP y el DCI, recursos

editoriales y de enseflanza, v las producciones escolares.

Geometria y medida. Fundamentos tedricos de la Geometria: Neciones Espaciales: Relaciones
espaciales de ubicacién, orientacidn, delimitacién y desplazamiento. Uso de sistemas de
»ferencia. La chacana, elementos y construccidén. Paralelismo y perpendicularidad. Angulos.
-g iguras geométricas de una, dos y tres dimensiones: elementos, clasificacidn, propiedades,

L _,,J { donstrucciones.

ool
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La ensefianza de la geometria. Representaciones espontineas, espaciales y geométricas.
Situaciones problemiticas para desarrollar habilidades de trabajo geométrico: percepeidn,
visualizacién, representacién  grifica, descripciones, reproducciones, construcciones,
justificacién, demostracién. La importancia del trabajo argumentativo. El rol de los
instrumentos de geometria, .~ .

Niimeros y operaciones. Sisemas de numeracion. El niimero como instrumento de uso socio-
comunitario ¥ como objeto-matemdtico, El sistema de aumeracion decimal. Nimeros naturales:
funciones y distintos contextos de vso. Orden. Discretitud. Representacion en la recta numérica.
Divisibilidad en ¢l conjunto de los mimeros naturales. Divisién entera, maltiplo, divisor (factor),
méximo comin divisor, minimo comin miltiplo, nimeros primos, criterios de divisibilidad,
congruencia numérica. Criba de Eratéstenes. Factorizacion de un nimero. Nimeros enteros:
funciones v distintos contextos de uso. Las operaciones con nimeros naturales: construccidn del
sentido de las operaciones. Instrumentos de cileulo. Propiedades de las operaciones y su
aplicacion en situaciones y actividades de la vida cotidiana (sociales, comunitarias, productivas,
recreativas) :

La ensefianza de los nGmeros y las operaciones: La construceién del nimero. Formas de
apropiaci6n del sistema de numeracidn en los primeros afios de la escolaridad. Las operaciones
con nlimeros naturales: significados y sentidos de su ensefianza. El campo conceptual de los
problemas aditivos y multiplicativos: la construccion del sentido de la suma-resta y de la
multiplicacién-divisidn en el conjunto de los Naturales. Estrategias de cdlculo- reflexivo, exacto
y aproximado, Construccién de los algoritmos convencionales, Pensamiento matemitico en
situaciones educativas concretas. Andlisis didictico y comparacién de producciones
matemiticas en el Nivel Primario para resoluciones de problemas del campo aditivo,
sustractivo, multiplicativo y de la division.

Rardn y proporcion. Definicién y propiedades. Magnitudes proporcionales y no
proporcionales. Situaciones usuales de la proporcionalidad. Funciones de proporcionalidad
directa e inversa. Propiedades. Proporcionalidad geométrica: semejanza y homotecia.
Ensefianza de las razones y proporciones: Desarrollo cognitivo y progresién en el aprendizaje.
Distintos lenguajes para describir y comunicar situaciones o fenémenos. El uso de diferentes
propiedades, la relacidn entre las ideas de razén y proporcidn. Variable dependiente e
independiente. Relaciones funcionales en contextos numéricos y geométricos, Situaciones y
recursos. Conflictos en el aprendizaje. Modelizacion de situaciones de ensefianza,

_a ensefianza de la proporcionalidad como contenido que atraviesa toda la Educacidn Primaria;
strategias diddcticas. Andlisis diddctico de las situsciones de enseflanza en contextos

nterculturales y/o plurilinglies. e
axall
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Estadistica y probabilidad. Estadistica. Poblacién. Muestra. Formas de representacidn grafica
de datos estadisticos. Parimetros de posicidn y de dispersion.

Ensefianza de estadistica: La informacién en distintos portadores. Formas de recoleccidn,
organizacién de datos y representacién grifica. Uso y significado de los pardmetros de posicidn
y los de dispersion. .

Anilisis y tratamiento estadistico de los datos: interpretacion.de la informacitn, y toma de
decisiones. Uso de las TIC en la ensciianza de f» =siadistica: andlisis de datos estadisticos.
Emometodologia como linea de educacién matemdiica. -

Bibliografia

-Araujo, A. (2016) Educacién Matemitica, La definicién etimolégica de Etnomatemitica e
implicaciones en Educacién, ,Sociedad Mexicana de Investigacién y Divolgacion de la
Educacién Matemdtica A. C. México.

_Blanco-Alvarez, H. y Olivera M. L (2016). Integracion de las Etnomatematicas en el Aula de
Matemiticas: Posibilidades y limitaciones. Revista Boletin de Educacion Matemdtica-Bolema.
Universidade Estadual Paulista. Disponible en linea. hitps://doi.org/10.1590/1980-

4415v30n55a08
-Bressan, A. vy Otros (2005) Los principios de la Educacion Matemética Realista. En Aliaga, H.

y Otros. (2005). Reflexiones tedricas para la Educacién Matemética. Buenos Aires. El Zorzal.
~Broitman, C. (2005); Estrategias de cdlculo con mimeros naturales. Segundo cicle EGB,
Buenos Aires, Santillana.

-Broitman, C. (2013} Matemiticas en la escuela primaria I: Ndmeros naturales y decimales con
nifios ¥ adultos. Paidds

-Brojtman, C. (2013) Mateméticas en la escuela primaria II: Saberes y conocimientos de niflos ¥
adolescentes. Paidds

-Brousseau, G. (2007): Iniciacién al estudio de la teoria de las situaciones didicticas, Buenos
Aires, Libros del Zorzal. :

-Bishop J. Alan (1991), Enculturacién matemdtica. La educacion desde una perspectiva cultural,
temas de educacién, Paidds.

-Carraher, T.; Carraher, D.; Schliemann, A. (1.997): En la vida diez, en la escuela cero. México.
Siglo X1 editores.

-Charnay, Roland. (1.994) “Aprender por medio de la resolucién de problemas”, en C. PARRA
e L SAIZ (comps.), Didictica de |a Matematica. Aportes y reflexiones, Paidds. Buenos Aires.
Chemello, G. (1992): La matemitica y su didictica. Nuevos y antiguos debates. En [AIES, G.y
Otros (Comp.): Didécticas especiales-Estado del debate. Buenos Adres. Aique.
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Fernandez, J. A. (2022) Investigacién en Educacion Matemitica, edit. Octaedro, Barcelona. -
Godino, J. D. (2002a). Investigaciones sobre teoria de la educacidn matemitica URL:

. Vigodina/teari

-Fioriti, G. (2006). La Didictica de las Matemiticas como dominio de conocimiento. En Fioriti
G. (Comp.) Didécticas Especiales. Reflexiones y aportes para le. ensefanza. Bs. As. Mino y
Dﬁ\"ilﬂ, Wl -

Godino, 1. D. (2002b). Investigaciones sobre el significado y ~omprensién de los objetos
matemdéticos. URL: hitp: A Ljeodino/semiotica.h
tzcovich, H. (2005) Iniciacién al estudio didictico de la geometria: Le las construcciones a las

Libros del Zorzal
ltzcovich, H. (Coord. (2009): “A cerca de la ensefianza de la geometria. En: La Matemitica

escolar. Homo Sapiens. Rosario.
-Kamii, C.(1986).El niflo reinventa la aritmética. Visor. Madrid. Cap. I'y Ll :
Ministerio de Educacion de la Nacién (2007) Ejemplos para pensar la ensefianza en plurigrado
en las escuelas rurales. Cuademnos para el docente. Argentina.
_Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta (2010). Disefio
Curricular Jurisdiccional. Matemdtica.
' Ministerio Educacion Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y Educacidn.
Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.
-Parra C. ¥ Saiz, [. (2007): Ensefiar aritmética a los més chicos. De la exploracidn al dominio.
Rosario. HomoSapiens.
-Fanizza, M. (2005): Reflexiones generales acerca de la ensefianza de la matemdtica. En
Panizza, M. (Comp.). Ensefiar matemitica en el Nivel Inicial ¥ el Primer Ciclo de la EGB.
Buenos Aires. Paidds.
-Sadovsky, P. (2005): Ensefiar matemitica hoy. Miradas, sentidos, y desafios. Bs As. El Zorzal.
_Saiz, L (1.994) “Resolucién de problemas.” Documento para el programa CBC, Ministerio de
Cultura y Educacién, Repiblica Argentina,
-Sainz, I, Camerano, M. y Clara Barrionueveo, C. (1994)." La Resolucién de Problemas en la
\ scuela Primaria”. Documento elaborado por el equipo de Matemditica de la asesoria técnico
eik

edagdgica de Corrientes.
E 1t Ihiratén D. (2013). Etomateméticas entre 1as tradiciones ¥ la modernidad. México
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Cadigo: 1.07
Denominacidn: LENGUA Y LITERATURA Y SU DIDACTICAT

Formato: Materia

Répimen de cursado: Anual
Ukicasién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacitn horaria para el estudiante: 4 Hs. Cat

Fimslidades Formativas

e Cunocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Lengua y Literatura ex: <l nivel
primario desde una dimensién cpistémica y pedagégica que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacidn de contenidos y las orientaciones diddcticas presentes en los
documentos curriculares producidos por la jurisdiccidn ¥ a nivel nacional.

e Dominar el conocimiento a enseiar desde marcos tedricos especificos en articulacion con
saberes provenientes de otras unidades curriculares (Didéctica General, Fundamentos
Sociolingiiisticos [ y Literatura para Nivel Primario) para el fortalecimiento de los procesos de
alfabetizacién en contextos interculturales y/o plurilingles.

e Articular saberes disciplinares y pedagégico-diddcticos en vista a la organizacidn de
procesos de ensefianza y aprendizaje de la Lengua y Literatura en el Nivel Primaric en
contextos interculturales wo plurilinglles.
e Analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacion, recursos de
enseflanza y propuestas editoriales desde distintos enfoques de la Diddctica de la Lengua ¥
Literatura.

s Comprender la complejidad de los procesos de ensefianza de la lengua y literatura en
relacién a los tipos textuales, orales y escritos considerando caracteristicas, funciones ¥ usos en
sifuaciones concretas.

Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de la Lengua y Literatura
en el Mivel Primaric anticipando posibles estrategias de intervencion en conlextos

interculturales y/o plurilingiies.
Descriptores
El campo de la Lengua y Literatu

constitucién de la subjetividad, instrumento sem
en contextos interculturales yfo plurilinglles. Las funciones simbdlica, cultural, secial y

comunicativa del lenguaje en la institucion escolar en contextos interculturales yfo plurilingles.
Dimensitn expresiva, simbélica, representativa y sociocomunicativa. La trayectoria del campd
lisciplinar en torno a las distinciones y articulaciones entre lenguaje, lengua ¥ habla;
nmpetencia-actuacion; sistema-uso, contexto-texto; competencia linglilstica, competencia

kocio-comunicativa. fif

ra y su Didictica. El lenguaje como vehiculo de
iético y modo de inscripeitn socio-comunitano
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La lengua como objeto de ensefianza y aprendizaje en la Educacidn Primaria. El proceso socio
histirico de constitucién de la lengua como materia escolar. Los modelos de enseflanza de 1a
lengua: paradigmas formales, funcionales, procesuales y comunicativos, cognitivos ¥
discursivoes, socioculturales.

Los marcos curriculares v las concepciones de enseflanza y aprendizaje de la Lengua y
Literatura en el Nivel; izleos de Aprendizajes Prioritanios, DCJ, las propuestas editoriales, las
planificaciones didacticas y las producciones escolares.

Comprensién y prodnceidn oral y escrita en contextos interculturales yio plurilingiles.
Diversidad sociolinglistica y cultural en la provincia de Salta, La complejidad de procesos de
comprensidn y produccidn oral y escrita en contextos educativos interculturales yio plurilinglies.
Situaciones sociolingiiisticas en el escenario educativo. Lengua materna y lengua espaiiola en
situaciones de enseflanza ¥ de comunicacidn institucional y dulica.

Lectura y escritura: Lectura y produccion escrita. Propasitos y funciones de la lectura y la
escritura. Texto, Clases de texto. El lector, tipos (comcepto amplio que implique la
interpretacion de su realidad y el contexto), propdsitos de lectura. Relevamiento de las
situaciones de lectura y escritura en los contextos educativos interculturales ylo plerilingiies.
Modos de leer y escribir distintas clases de textos, entre ellos los literarios. Tipos y propésitos
de escritura. Conocimientos lingiiisticos a nivel textual y oracional. Cohesion, recursos léxico-
gramaticales.

Ortografia: representacién grifica de fonemas, acentos y unidades léxicas. Mayiisculas y signos
de puntuacién. Construccion de distintos tipos de textos a partir de la relacién con otros ejes:
oralidad, literatura. Andlisis de los parimetros de las situaciones de comunicacion escrita en el
aula, en la institucidn y en la comunidad.
Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los texios. La lengua como sistema. Nivel
fonalégico: el fonema, la silaba, el acento y la entonacidn. Nivel morfoldgico: el morfema, la
palabra y los procesos de flexidn, derivacidn y composicion. Nivel sintictico: clases de palabras
v clases de sintagmas. La estructura de la oracidn simple y compuesta por coordinacidn. Sistema
de eseritura: la reflexidn sobre el lenguaje en los distintos niveles del sistema, normas y usos.

Bibliografia
-Alvarado, M. y otros (2000) Reparar la escritura, Didéctica de la correccitn de lo escrito,

Barcelona, GRAQ.
-Alvarado, M. v otros (2001) Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura, la

gramética y la literatura, Buenos Aires, Flacso Manantial.
Argenti, E. L. (2009) Estrategias didécticas para la comprension y produccion de textos,
drdoba, Yammal contenidos.
Avendafio, F. C. (2001) Didéctica de la lengua para el 2° ciclo de la EGB. Una propuesta
ional para la enseflanza de la lengua, Rosario, Homo Sapiens,
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_Avendafio, F. C. y otros (1997) Didéctica de la lengua para 6to, y Tmo. Grado, Rosario, Homo
Sapiens.
-Bombini, G. {2006) Reinventar la ensefianza de la lengua ¥ la literatura, Bs. As. Editorial

Libros del Zorzal.
-Bombini, G. (2001): “La Literatura en la escuela. En: Alvarado, M. (Coord.). Entre lineas-

Tearias v enfoques en enseflanza de I3 escritura, la gramdtica y la literaturn. Buenos Aires.
FLACSO-MANANTIAL . ]
-Colomer, T. (2010): “Evolucién de I» enseianza literaria”. En Biblioteca Virtual Miguel

Cervantes. ; _
-Disefio Curricular para la Educacién Fiimaria. Gobierno de la Pcia. de Salta, Ministerio de

Educacitn. Salta. 2010.
_Galaburri, M. L. {2005) La ensefianza del lenguaje escrito. Un proceso de construccitn, Buenos

Aires, Movedades educativas.

-Kaufman R. (): La literatura en la escuela Qué, quién, dénde, cémo, cudndo y cudnto. En
flwwnw.an uyfpral adownl aleriales/ articulo Oiterat
ura%20en%20la%20escucla.pdf

Ministerio de Educacién, Ciencia v Tecnologia de la Nacién.(2007).Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios - NAP. Nivel Primario. Area de Lengua. Buenos Aires, Serie de Cuadernos paru el
mila,

-Rébola, M. C. y Stroppa, M. C. (2000) Temas actuales en didéctica de la lengua, Rosario,
Centro de Linghistica Aplicada, Facultad de Humanidades y Artes, Universidad Nacional de
Rosario.

-Unamuno, V. {2004). Cuando las lenguas se encuentran. Froblemas emplricos. En Raiter, A. y
Zullo, J. Sujetos de la lengua. Introduccidn a la lingiistica del uso {137-161). Buenos Aires:
Gedisa.

-Unamuno, V. y Romero Massobrio, L. (2022). Clase Nro.: 3 El bilingllismo/plurilingllismo
como proceso social: revisando las nociones de diglosia, conflicto lingilistico, minorizacidn y
revitalizacién. Actualizacién Académica cn Educacién Intercultural Bilinglle / Educacitn
Intercultural. Buenos Aires; Ministerio de Educacidn de la Nacidn.

Cadigo: 1.08
Denominacién: CIENCIAS NATURALES Y 5U DIDACTICA 1

ormato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ublcacién en e} Disefio Curricular: 1° afto - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.
oalll
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Finalidades Formativas

e Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Ciencias Naturales en el nivel
primario desde una dimensién epistémica y pedagbgica que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacidn de contenidos y las orientaciones diddcticas presentes en los
documentos curriculares produeidos por la jurisdiccién y a nivel nacional

» Dominar el conocimiento & enseflar desde marcos tedricos especificos en articulacion con
saberes provenientes de otras unidades curriculares (Didaciica General y Prictica Docente I)
que enriquezcan su abordaje. ¥ o

s Aricular saberes disciplinares y pedagdgico-didictiors en vista & la organizaciin de
procesos de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Natufales en el Nivel Primario en contextos
interculturales y/o plurilingiles.

e Desarrollar una actitud critica, responsable y participativa en la resolucion de problemiticas
cociales en relacién al cuidado de la salud, la proteccion ambiental y la preservacién de las
especies, _

s Incorporar técmicas y metodologias para la enseflanza de las Ciencias Naturales que
promuevan practicas de indagacion, exploracion, experimentacion.

» Analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacidn, recursos de
ensefianza v propuestas editoriales desde distintas lineas de investigacién de la Didactica de las
Ciencias Naturales.

Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de enseiianza de las Ciencias Naturales
en el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de intervencidn en contextos

interculturales y/o plurilingiles.

Descriptores
El campo de la Ciencias Naturales y su Diddctica. Ciencias Naturales: campos disciplinarios

y objetos de estudio. Caracteristicas y concepeitn actual de la ciencia. El drea de Ciencias
Maturales, un enfoque integrador. Construccion del conocimiento escolar en ciencias:
Produccién del conocimiento cientifico. La Transposicién didictica. El conocimiento
académico y cotidiano, Desafios epistemoldgicos en la ensefianza de las ciencias naturales.

Las Ciencias Naturales en los NAP y en el Diseflo Curricular Jurisdiccional. Alfabetizacion
Cientifica. Distintos modelos de enseflanza de las Ciencias Maturales. Tendencias y aportes
recientes: el modelo Investigative. La ensefianza ¥ aprendizaje de las ciencias. Dimensién
conceptual y procesual. La enseflanza de las competencias cientificas. Las concepciones de
enscfianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales en los marcos curriculares del Nivel
Primario, las propuestas editoriales, las planificaciones diddcticas y las producciones escolares.
i El conocimiento didactico del contenido: consideracién y andlisis de aspectos relacionados con
I IJ la enseflanza y con el aprendizaje de los contenidos abordados en el espacio curricular.

7 il
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Los seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones y cambios. Caracteristicas de los seres
vivos. Clasificacién de los seres vivos. Los Dominios y los Reinos. La Teorla celular. Modelos
de células procariotas y eucariotas; vegetales y animales. Microscopia. Metabolismo celular.
Biodiversidad: los seres vivos y sus interacciones con el ambiente. Los ambientes y su
diversidad. Circulacién de la materia y flujo de la energia. Poblacién. Comunidad. Ecosistema.
Territorios y Territorialidad. Conceptos y dindmicas.

Las plantas v animales como sistemas abiertos. Sus relacioncs con el ambicnte Jocal y regional.
Clasificacién de los principales grupos de plantas y animales. Recursos natirraies, renovables y
no renovables. Conservacion de parques nacionales y provinciales. Alteracioues ambientales
producidas por la actividad humana, Extractivismo y Contaminacién del agua, suelo, aire.

Otros espacios para el aprendizaje: trabajos de campo en plazas, parques, rios, museos, granjas
educativas y/o comunitarias, huerta escolar, rincdn de ciencias.

La Tierra, el Universo y sus cambios. Los modelos del universo. Componentes del Universo:
galaxias, estrellas, planetas, cometas, asteroides y meteoritos. Los movimientos en el Sistema
Solar y sus consecuencias. Planeta Tierra, principales tcorias que explican su formacidn.
Movimientos de rotacidn y traslacion. Consecuencias, La Luna vy sus fases,

La utilizacién de herramientas didécticas en el campo de las ciencias naturales: biografias,
relatos histéricos, experimentos y debates cientificos. Relacidn entre Ciencia-Tecnologia-
Sociedad. Anilisis y reflexién de experiencias y/o situaciones en tomo a la enseflanza de las

ciencias naturales en contextos interculmurales y/o plurilingfes.

Bibliografia
-Aduriz Bravo, A. {2005). Una introduccién a la naturaleza de la ciencia. La epistemologia en la

enseflanza de las ciencias naturales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

-Aragdn Méndez, M. (2004) La ciencia de lo cotidiano. En Eurcka sobre Ensefianza y
Divulgacién de las Ciencias Vol. 1, N° 2, pp. 109 En hup/iwww.apac-
eurcka.org/revista/Volumen1/Numero_1_2/lacienciadelocotidianc?.pdf

-Bahamonde, M. (2008) Un desafio de la alfabetizacién cientifica: hacer ciencia a través del
lenguaje. Monitor, N° 16. En http/fwww.me.gov.ar/monitor/nrol 6/dossier2. htm

-Bolivar A. (2005). Conocimiento didictico del contenido y didicticas especificas. Revista de
curriculum y formacidn del profesorado, 9 (2).  Espafia,
http://www,ugr. es/~recfpro/revO2 ART6. pdf

-Charpak, G. (2005) Manos a la obra. Las ciencias en la escuela primaria. Méxica DF: Fondo de

Cultura Econdmica.
-Charpak, G. y otros. (2006) Los nifios y la Ciencia. La aventura de la mano en la masa. Buenos

Aires: Siglo Veintiuno.
ausllf
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-Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Peia. de Salta. Ministerio de
Educacitn. Salta. 2010

-Espinoza, A. y Otros. (2009): Ensefiar a leer textos de ciencias. Buenos Aires. Paidds.

-Furman, M. y de Podestd, M. E. (2009): La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos
Adres. Aique,

-Furman, M. y Zysman, A. (2005) Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la escuela.~ ..
Buenos Airss: Novedades Educativas.

-Galagovsky; L. (Coord.) (2008): ;Qué tienen de “naturales™ las ciencias naturales?. Buenos
Adres. Biblos.

-Galagovsky, L. (Coord.) (2010): Didéctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires. Lugar -
Editorial.

-Galperin, D. (2014) Astronomia para chicos ¥ no tan chicos. Novedades Educativas. Buenos
Aires,

-Gellon, G. v otros (2006) la Cicncia en el Aula. Buenos Aires. Paidds.

-Golombek, D. (2008) Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula y viceversa. Buenos
Aires. Santillana.

-Levinas, M. (2007) Ciencia con creatividad. Buenos Aires: Aique.

-Meinardi, E. y otros. (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Paidos.

-Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia (2006) Niicleos de Aprendizajes Prioritarios:
Ciencias Naturales. Buenos Aires.

-Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007) Seric Cuadernos para el aula: Ciencias
Maturales. Buenos Aires.

-Noste, M., Ligouri, L. (2005) Didictica de las Ciencias Naturales. Rosario. Homo Sapiens
Ediciones.

-Tignanelli, H. (2009) Astronomia en la Escuela. Programa Nacional de Equipamiento
Educativo. Ministerio de Cultura y Educacitn de la Nacidn, Buenos Aires. Eudeba.

-Veglia, § (2007) Ciencias Naturales y Aprendizajes Significativos. Buenos Aires. Ediciones
MNovedades Educativos,

-Weissmann, H. (2014} Didictica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidés.

-Bonan, L. et al (2.021): La significatividad del ciclo del agua: un camino para explorar modos
de construir una educacidén cientifica intercultural. Segundo semestre de 2,021, CONICET.

\\ Cédigo: 1.09
Denominacién: CIENCIAS SOCTALES Y SU DIDACTICA I
Formato: Materia
:/Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.
ol
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Finalidades Formativas )
e Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la Ciencias Sociales en el nivel

primario desde una dimensitn epistémica y pedagdgica que fundamentan los objetivos de
aprendizaje, la organizacién de contenidos y las orientaciones diddcticas presentes en los
documentos curriculares producidos por la jurisdiccidn y a nivel nacional

# Dominar el conocimiento a easefiar desde marcos tedricos especificos en articulacion con
saberes provenientes de otras unidades curriculares (Diddctica General, y Prictica Docente I
que enriquezcan 5u abordaje,

o Articular saberes disciplinares y pedagdgico-didicticos en vista a la organizacion de
procesos de ensefianza v de aprendizaje de las Ciencias Sociales en ¢l Nivel Primario en
contextos interculturales wo plurilingiies.

& Analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de evaluacidn, recursos de
ensefianza y propuestas editoriales desde distintas lineas de investigacidn de la Didéctica de las
Ciencias Sociales. j

» Reflexionar sobre los propésitos de la inclusién del drea de las ciencias sociales en la escuela
primaria para la comprension de las relaciones entre los supuestos éticos-politicos,
epistemoldgicos-diddcticos v sus propuestas de conocimientos.

Adquirir habilidades iniciales para planificar situaciones de ensefianza de las Ciencias Sociales
en el Nivel Primario anticipando posibles estrategias de intervencidn en contextos

interculturales yfo plurilingties.

Descriptores
El campo de las Ciencias Sociales y su Diddctica. El objeto de estudio: la realidad social.

Diferentes perspectivas epistemolbgicas, La concepeidn de la ciencia desde la perspectiva de las
Ciencias Sociales, Caracteristicas del conocimiento social. Categorias analiticas y conceptos
estructurantes. Relacidn entre tiempo histdrico, espacio social y actores sociales.
El desamrollo histérico de la produccidén de conocimiento cientifico, disciplinar en Historia y
Geografia. Conceptos basicos del conocimiento geografico e histdrico: espacio sccial, termitorio
¥ paisaje. Tiempo histdrico, cambios y permanencias. Las concepciones de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales en los marcos curriculares, las propuestas editoriales, las
planificaciones diddcticas v las producciones escolares.
Las Sociedades y los Espacios Geogrilficos. Espacios rurales, periurbanos y urbanos: nuevas
configuraciones, caracter{sticas y actividades. Desigualdades sociales y segregacidn territorial:
as urbanizaciones periféricas, cerradas y precarias. Formas de tenencia de la tierra, Actividades
ndustriales y de servicio. Condiciones de trabajo urbano, periurbano y rural.

ircuitos productivos, Produccién de base primaria, industrial ¥ de servicios, y en las
frelaciones, estado, empresas, mercado, Sectores productivos tradicionales e innovadores locales,

&4/ nacionales e internacionales. p




Cflinestorea o ﬁﬁmbﬁn
%ﬁm, ﬁbﬂ&i’: ¥ if:;wmfa‘?'fh
:@me'n:rh ofa '!'jiq'fre'f'h

gﬁénwmﬁw N° 0 0 ?

SECRETARIA _DE __ PLANEAMIENTO _ EDUCATIVO ¥ DESARROLLO

FESIONAL DOC
N 01200 0/2022-0 Cpos.

Las distintas concepeiones y representaciones acerca de los espacios geogrificos en el contexto
actual. 3

Las sociedades a través del tiempo. E] poblamiento de América. El Neolitico americano. La
diversidad cultural, social, econdmica y politica antes del proceso de conguista y colonizacidn
europea en América Latina. El papel de las mujeres en la época colonial. Los pueblos indigenas
del actual territorio argentino y de la provincia -de-Salta. Formas de organizacion social ¥
pelitica. : 5

El proceso de conformaciondel actual te rritorio argentino. Revoluciones ¢ independencia en
América: la ruptura del orden colonial en Américz. Las guemas de Independencia en el
Virreinato del Rio de la Plata. Gesta Gilemesiana. Dimensiones politicas, econdmicas ¥ sociales.
La sancitn de la Constitucidn. Procesos de lucha y resistencia. La participacitn de la mujer en
el proceso independentista. La participacién de los pueblos indigenas en los procesos
emancipatorios. Caracteristicas sociales, culturales, econdmicas, politicas y lingilisticas. La

situacidn regional y local.

-§9-

Bibliografia

-Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.1994) Didéctica de las ciencias sociales. Aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidds.

-Benadiba, Laura (2007) Historia oral, relatos y memoria. Buenos Aires: Maipue.

-Bertoni, L. y Romero, L. (1994) Una historia argentina. Buenos Aires: Coleccién Gramon -
Colihue.

-Camilloni v Levinas (1994) Pensar, descubrir ¥ aprender. Propuesta diddctica y actividades
para las Ciencias Sociales. Buenos Aires: Aique.

-Carretero, M., Rosa, A. v Gonzilez, M., (comp. 2006) Ensefianza de la historia y memoria
colectiva Buenos Afres: Paidds.

-Chiozza, E y Carballo, T. (2006) Introduccidn a la Geografia. UNQ, Provincia de Neugquén.
-Cordero, S. y Svarzman, J. (2007) Hacer Geografia en la escuela. Reflexiones y aportes para el
trabajo en el aula. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

-Delval, J. (1986) La formacién de las nociones sociales. Madrid: M.E.C. (Ministerio de

Educacion de Espafia).
-Diseiio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Peia. de Salta. Ministerio de

Educacién, Salta. 2010.
-Emler, N. y Otros (2008): Las representaciones infantiles de las relaciones sociales. En

astorina, J. A. (Comp.: Representaciones sociales-Froblemas tedricos y conocimientos

nfantiles. Buenos Aires. Gedisa.
Fermandez, . (2022) "Tewook La Lees. Hijos de los rios. Historia del pueblo weenhayek”,

Tartagal, Salta.
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-Fernfindez Caso, M. y Gurevich, R. (comp.) (2007). Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su enscfianza. Buenos Aires: Editorial Biblos. .
-Gurevich, R. (2005) Sociedades y Territorios en tiempos contempordneos. Una introduccion a
la enseflanza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica. ‘
-Guzman, E. v otros (1999)Organizacitn de mujeres indigenas ARETEDE. Radio E:nmlf.nilz:r.a
la VOZ Indigena, edit. Fondo de mujeres del sur: hﬂp:.".Frm:lin]avnzjndigam-:nm-arn{mmna.hrnnl
-Insaurralde, M. (Coord.) (2009) Ciencias Sociales. Lineas de acaion Hidactica y perspectivas
epistemoldgicas. Buenos Aires. Novedue. o
-Maidana, Osvaldo (1.999). Rescoldo, 2da edician. Yoo

-Ministerio Educacién Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y Educacidn.
Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.

-Moglia, P. (1997) Pensar la historia Argentina desde una historia de América. Buenos Aires:
Plus.

-Moglia, P. v Trigo, L. (2005): Apuntes para pensar la construccién del campo de conocimiento:
Didéctica de las Ciencias Sociales. En Fioriti, G. {Comp.): Didicticas especiales. Reflexiones y
aportes para la ensefianza. Buenos Aires. UNSAM-Mifio y Davila.

-Parra, C. ¥y Wolman, 8. (coord. 2008) Ciencias Sociales: Belgrano y los tiempos de la
independencia. Orientaciones para el docente. Buenos Aires: Ministerio de Educacion del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

-Autoria Colectiva, grupo por la memoria Weenhayek ¥ Comunidad Quebracho(2022). Tewook,

Tartagal, salta
~Autoria colectiva (2020) Yaripuarenda, Historia comunitaria Pucbhlo Guarani, edit. Memoria

Etnica, Tartagal, Salta.

-Maraz, L., Kantor L.y Arias W. (2020) Un Kayak danzando en el viento, voces del cacique
Taicolic, lucha del pueblo Toba del Pilcomayo 1843-1917, edit. Aretes, Tartagal, Salta.
-Mendoza, F. (2020) Gritos de las madres del monte, edit. Memoria étnica. Tartagal, Salta.
-Pérez, G. (2021) Rebeliones y formas de resistencia indigena a la dominacién colonial:
Perspectivas tedricas y andlisis de casos (siglos XVI-XVII). Instituciones de Investigaciones
Histdricas. UNAM

-Pipkin, D, y otras (2001): Ensefianza de las Ciencias Sociales 1 y 2. Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

. Quinquer D. (2004): Estrategias metodoldgicas para enseflar y aprender ciencias
sociales:interaccidn, cooperacidn y participacidn. En Revista ber 40, pp.7-22

-Rodriguez Achung, M. (2019). Construccion social del territorio: pueblos originarios, Estado y
gran capital extractivista en Revista Espacio y Desarrollo. Pert.

Seghesso de Lépez Aragén, Maria Cristina (2010) La Revolucién de Mayo y los indigenas.
ivencias y politicas reivindicatorias. Revista de Historia del Derecho. UBA,
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Cédigo: 1.10 i
Denominacién: FUNDAMENTOS SOCIOLING UISTICOS I

Formato: MATERIA

Régimen de cursado: ANUAL

Ubicacitn en ¢l Disefio Curricular: 1° afio - CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs, Cat.

Finalidades Formativas:

» Conocer la diversidad de situaciones y contextos sociolingiiisticos en Argectina y en

particular la provincia de Salta.

¢ Comprender los aspectos introductorios de la lengua indigena propia del contexto para
el fortalecimiento de los procesos de alfabetizacién en contextos interculturales y/o
plurihngiies.

e Articular saberes disciplinares y pedagdgico-didicticos para la organizacién de la
préctica de cnsefianza y aprendizaje de la lengua indigena en contextos interculturales

y/o plurilingfles.

Descriptores:
Fundamentos sociolingiiisticos co contextos imterculturales yfo plurilingiies:. Lenpuas

indigenas en Argentina v en la provincia de Salta: situaciones sociolingiiisticas. Monolingiies,
Bilingiies, Plurilingiies. Revalorizacidn, recuperacidn, fortalecimiento y enriquecimiento de las
lenguas indigenas. Plurilingflismo en educacién. Politicas Educativas y Linglisticas en el
sistema educativo. Tensiones, desafios.

Introduccién a la lengua indigena I: La familia lingilistica y sus caracter{sticas. La historia del
alfabeto y sus elementos. El uso del alfabeto en lengua indigena. Caracteristicas tipoldgicas.
Aproximacidn tedrico-préctica.

Gramética Bisica: pronombres, articulos, sustantivos, verbos, adjetivos, conjunciones.
Fonética y Fonologia.posicidn de las letras, vocales, silabas y consonantes. Sonidos y
Fonemas,

Escritura y Oralidad. Palabras simples y cotidianas en relacién al dmbito educativo y
comunitario. Pronunciaciones simples. Los saludos. Los nidmeros. Los colores, Los tamafios,
medidas. Los animales. Las plantas y sus partes. Las partes del cuerpo humano, Los dias de la
semana. Las estaciones v el tiempo. Fendmenos naturales del ambiente: lluvia, viento, granizo,
etc. Toponimia. Juegos y canciones simples. Diélogos cortos y pricticas simples.

.
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Bibliografia
-Amoux, E. (2011). Hacia una definicién de las politicas linglifstico-educativas del Estado
argentino. En Varela, L. (Ed.), Para una polftica del lenguaje en Argentina (pp. 35-55). Caseros:

EDUNTREF.
Carri6, C. (2014). Lenguas en Argentina. Notas sobre algunos desaflos. En L. Komfeld (Ed.)

De lenguas, ficciones v patrias (pp. 149-184). Buenos Aires: Universidad Nacional de General

Sarmiento.
Casimiro Cérdoba, A. V. (2019) Patrimonio linglistico y cultural de Jos Pueblos Originarios de

Salta, Manual Digitai [PDF].
-Chaugue, F. ;Quieres aprender quechua en 10 dias? Editorial Milor.
-Diez, R. (2001). Trabajo docente y diferencia cultural. Lenguas antropoldgicas para una

identidad desafiada. Buenos Aires: Maifio y Ddvila.
-Franceschi, Z. A. y Dasso, M.C (2010) Etnografias, la escritura como testimonio entre los

wichi, Buenos Aires, Corregidor.
-Gramdtica elemental del idioma guarani. Yemboe fanefiee regua
-Hecht (comps.). Lenguas indigenas y lenguas minorizadas. Estudios sobre [ diversidad (socio)

lingiiistica en la Argentina y paises limitrofes. Bs. As. EUDEBA,
-Hecht, A. C. (2010). “Todavia no se hallaron hablar en idioma": Procesos de soclalizacidn

lingriistica de los nifios en el barrio toba de Derqui. Buenos Aires: LINCOM ediciones.
-Lira, Jorge (1945). Diccionario quechua-castellano castellano-quechua. Tucumin; Universidad

de Tucumin,
-Montani, R. (2018). El mundo de las cosas entre los wichi del gran chaco. Un estudio

etnolingliistico. Itinerario Editorial.
NG, W J. (1987). Oralidad y eseritura. Tecnologfas de la palabra, México, Fondo de Culturu

Econdmica, 1987.
-Perez, E. y Wallis, C (2019) Gramdtica Wichl: dialecto de Santa Marfa, Salta, SMA Ediciones.

-Lépez,0. M.E y Gutiérrez, M. (2015) Diceionario wichi. lra edicidn, Buenos Aires, Dunken,
-Pérez Lépez, M.5. (2016). Elementos de Fonologla para hablantes de lenguas originarias.
Manual. Universidad Pedagtgica Nacional-Instituto Nacional de Lenguas Indigenas.

-Prolo, §., Sranko, Ma. J. y Tapia Kwiecien, M. (2011), “Argentina ¥ las pricticas lingllisticas
de los tiltimo veinte afios (1990-2010): el rol de la diversidad lingtifstica, la interculturalidad y el
W plurilingliismo en la educacién”, Luis E. Behares (comp.) Actas del V Encuentra Internaclonal
{e § Investigadores de Politicas Linglisticas. Uruguay: Universidad de Lo Repliblica- Tradinco

LA, (117-122).
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-Sichra, Inge (coord.) (2010) Atlas sociolinglistico de los pueblos indigenas de América Latina,
UNICEF-FUNFROEIB.

-Unamuno, V. (2015) “Los hacedores de la EIB: un acercamiento a las politicas lingfiistico-
educativas relativas a la educacién indigena desde las aulas bilinglies del Chaco™ Education
Policy Analysis Archives, 23, 101, 1-35 (2015). Flurilingllismo y estatus prictico de las lenguas
en EIB. En Messineo y (2016). ;Qué son las lenguas?. Lenguaje y educacién. Editorial
ung.cdu.ar, Universidad Macional de Quilmes.

- Unamuno, Viy Romero Massobrio, L. (202%). Clase Nro.: 3 El bilingllismo/plurlingliismo
como proceso social: revisando las nociones de diglosia, conflicto lingtlistico, minorizacion y
revitalizacién. Actualizacidn Académica en Educacién Intercultural Bilinglle / Educacidn
Intercultural. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacidn.

-Unamuno, V. y Romero Massobrio, L. (2022). Clase Nro.: 4 Del bi/plurilingliismo como
contexto al bi/plurilinglismo como modelo de ensefianza. Actualizacidn Académica en
Educacién Intercultural Bilingtle / Educacién Intercultural. Buenos Aires: Ministerio de
Educacidn de la Nacidn.

-Veron, M. A (Comps) (2020). V Seminario Internacional sobre Traduccién, Terminologia y
Diversidad Lingfistica. Instituto Tecnico Superior de Estudios Culturales y Lingflisticos Yvy
Mardie'§

-Wanka Wilka. (2011). Diccionario del idioma runasimi de la cultura quechua. Instituto
Qechwe, Jujuymanta,

Cédigo: 2.15

Denominacién: SUJETOS DE LA EDUCACION PRIMARIA

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacitn en el Disefio Curricular; 2do afo - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 hs. Cit.

Finalldades Formativas

¢ Adquirir conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de
constitucidn subjetiva, y la construccién de identidades en contextos interculiurales yfo
plurilinglies para tomar decisiones pedagbgicas que los reconozean a fin de propiciar
aprendizajes mas significativos.

® Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construccién de la subjetividad, la articulacién con las configuraciones

familiares y su relacién con las formaciones culturales de sus estudiantes,
il
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» Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y psicologicas

acerca de las infancias y juventudes. .
e Reflexionar acerca de los alcances y limites de las distintas perspectivas tedricas en torno a

la comprensidn de los procesos de subjetivacion.

e Reconocer la importancia de generar condiciones de aprendizajes en la
aulas, y en los diferentes espacios de manera contextualizada,

Mudar las teorias implicitas sobre las infancias y juvenrodes pur construceiones tedricas

perfinentes y actuales que permitan la elaboracién de dispositiv.s de enseflanza acordes a la
realidad de cada sujeto, basadas en criterios de inclusidn. < ki

institucion, cn las

Deseriptores : ;
Perspectivas psicolégicas y socio-antropoligicas de ‘las .infancias. La infancia como
construceidn social. Concepciones de infancia en distintas sociedades y épocas. Heterogeneidad
de las representaciones sociales actuales. Transformaciones en los espacios y procesos do
socializacién infantil; Cambios en las constelaciones familiares y en las cstrategias de crianza.
Las figuras de la infancia hoy ¥ su impacto en los espacios familiares, escolares y medidticos.
Los productos culturales dedicados a la infancia. Las Infancias en diferentes sectores sociales.
La infancia en riesgo: violencia en las familias, maltrato infantil, abandono de las infancias. Los
[ procesos de medicalizacitn en los escenarios escolares.
Perspectivas psicoldgicas ¥ socio-antropologicas de las  juventudes. La juventud como
construccién social. Concepeiones en distintas sociedades y épocas. Heterogencidad de las
representaciones sociales actuales. Las culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios
familiares, escolares y medidticos. Los adelantos tecnolégicos y la constitucion de las
subjetividades. Los productos culturales dedicados a la juventud. Los jévenes en difercntes
sectores sociales. Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias,
inscripciones, Juventudes y relaciones virtuales. La juventud en riesgo. Identidad lingliistica,
cognoscitiva, afectiva, politica y sociccultural en contextos interculturales y plurilingles.
La construccién de vinculos. Las instituciones y sus matrices vinculares, Las trayectorias
escolares. Los sujetos en las Instituciones del nivel primario: el vinculo docente-estudiante,
nifivdjoven/adulto. El cuidado y la confianza, condiciones necesarias para los aprendizajes. El
grupo como matriz sociocultural: el grupo como sostén. Grupo de trabajo y grupo de Amigos.
Construcciones vinculares, intrapersonales e interpersonales. El encuentro con otros. La
construceion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de sutoridad en la
sociedad, La escuela y el lugar de autoridad. La norma como organizador institucional. Andlisis
de los dispositivos disciplinarios en la escuela primaria en contextos interculturales y

plurilingiies.
vonlll
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Bibliografia

-Baldarinl, S. (2002) Jévenes, tecnologia, participacién ¥ consumo. Apartado: Un poco de
historia. De dénde venimos y hacia dénde vamos, CLACSO

-Baquero, R. (2008) “Desarrollo psicoldgico y escolarizacion en los enfoques socioculturales:
fusvos sentidos de un viejo problema”. Revista de la Universidad Nacional d= Quilmes y
Universidad Pedagdgica de la Provincia de Buenos Aires. (Argentina).

~Carti 5, Lezcano A, Karol Mariano. De la familia a la escuela. Infancia, socializacidn v
subjetividad. Cap. 1. La Marca. Buenos Aires.

. Carretero, M. (2010) “Piaget, Vigotsky y la Psicologia Cognitiva™, (Cap. 4) en ! Aprendizaje.
Psicologia cognitiva™. Biblioteca didctica, Competencias pedagdgicas para el docente del siglo
XX1. Ed. Larousse. Colombia.

-Greco, B, y Otros (2008) “Crisis, sentido y experiencia: conceptos para pensar las practicas
escolares”. En: Baquero ¥ otros (comp.) “Construyendo posibilidades. Apropiacion y sentido de
la experiencia escolar”, Rosario. Homo Sapiens.

-Guaymas, A y Chacoma M. (Compiladores) Protagonismos y reivindicaciones de jovenes
indigenas: Construcciones identitarias en escenarios educativos, edit. Grupo editor Universitario

(GEL.

-Lewkowicz, 1. (2004) “;Existe el pensamiento infantil?. En: “Pedagogia del aburrido: escuelas
destituidas, familias perplejas.” Cap. 8. Ed. Paidds, Bs As.

-Margulis, M y Urresti. (1996) La juventud es mis que una palabra. Ensayo sobre cultura y
Juventud. Edit, Biblos
-Marti, Eduardo (2005) Desarrollo, Cultura y Educacién, Cap. 2. Amorrortu Editores — Madrid
-Sagastizabal, Maria de los A (2009) “Aprender y enseflar en contextos complejos™
Multiculturalidad, diversidad y fragmentacion. Noveduc libros. Buenos Aires.

-Terigi, Flavia (2010). "Sujetos de la educacién”. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la
Nacidn.

-Vasen, Juan (2008) “Las certezas perdidas. Padres y maestros ante los desafios del presente™.
Cap. 3 Familia, orden y saber. Cap. 4 La infancia, entre el guardapolvo y la computadora.
Edit.Paidos Buenos Aires.

-Requejo, M. (2.004); Linglistica social y autorias de la palabra y el pensamiento. Temas de
debate en Psicologia Social y Educacidn. Buenos Aires (Argentina). Ediciones Cinco.
-Castiglioni, Maria Alejandra (2018). Interculturalidad e infancias. Aportes desde el andlisis de
una experiencia educativa: contextos culturales, juego, propuestas, voces y pestos de la
corporalidad. Stas Jormadas de Estudios sobre la Infancia, Buenos Aires,

-Comboni Salinas, S y Judrez Nifiez, IM (2020) Hacia la descolonizacidn del quehacer docente:

elementos para la construccién de una nueva prictica educativa. Universidad Autdnoma

Metropalitana UAM-Xochimileo.
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-Rengifo Vazquez, G. (2006). Concepeitn Andina sobre la nificz. Ser wawa en los Andes.
Aproximaciones. Perli. Revista de Educacitn Intercultural Bilingile Quinasay N* 4.

-Borzone, A. y Rosemberg, C (2006). Leer y escribir entre dos culturas. Buenos Aires. Aique.
-Tarres Secchi, A (2007). Pobreza, pueblos originarios y desamollo infantil. Tierras Altas del
Noroeste Argentivo. En Calombo, J. (editor). Pobreza y desarrollo infantil. Buenos Aires.

Editorial Paidos.

Cadigo: 2.16 i
Denominacién: Mo\ TEMATICA Y SU DIDACTICA II
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual -
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacion horaria para el estudiante: 3 Hs. Cat.

Finalidades Formativas
-Conocer v analizar los documentos curriculares producidos por la jurisdiccidn y a nivel

nacional en relacién a los objetivos de aprendizaje, la organizacién de contenidos del drea de
matemética v las orientaciones didacticas presentes en el Nivel Primario.
' -Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en articulacién con
saberes provenientes de otras unidedes curriculares (Didictica General, Matemdtica y su
Didéctica 1, Sujetos de la Educacién Primaria, Prictica Docente T y 1) que fortalezcan su
abordaje.
-Profundizar la adquisicién articulada de saberes disciplinares y pedagégico-didicticos de la
Matemética y su Didéctica para la construccién de criterios de intervencitn que crienten la
actuacidn en las pricticas profesionales. i
-Desarrollar capacidades profesionales para planificar, gestionar y evaluar situaciones de
enseflanza de la matemdtica, teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades
de aprendizaje de los estudiantes, estrategias docentes y su forma de intervencion en contextos
interculturales y/o plurilinglies.
-Emplear diferentes recursos y estrategias diddcticas para la enseflanza de la matemdtica en
situaciones cotidianas y concretas.

Descriptores o
Geometria y medida. La Medida: Atributos cualitatives v cuantitativos de un objeto o

; fendmeno. Relacidn entre situaciones reales y modelos mflmﬂticus. Magnitudes: Atributos
fcualitativos y cuantitativos de un objeto o fenémeno Unidades fundamentales, miiltiplos y
submltiplos. Uso de instrumentos: error, precision, estimacion.

ol
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Operaciones con cantidades. Perimetro y Area de figuras del plano, Equivalencias, Tecrema de
Pitigoras. Volumen. Fdérmulas. Equivalencia. Relaciones entre perimetro-drea-volumen.
Unidades convencionales ¥ no convencionales. Propiedades de las figuras,

Ensefianza de la medida: La medida v la estimacién. Evolucién de la idea de magnitud y la
construccidn de la nocidn de medids. Nncidn de unidad, magnitud, cantidad y medida. Razones
para enseflar la estimacidn: utilidad en Ia vida cotidiana. Construccidn de distintos instrumentos
de medicién no convencionales. Estratcgias de céleulo. Los errores de apreciacidn de las
cantidades y el rol de la aproxiimacidia. Andlisis de los errores. Andlisis didictico de las
situaciones de ensefianza, Investigacion de saberes matemdticos y su aplicacidn en situaciones
concretas en relacidn a las medidas.-Formas de uso, lenguajes matemdticos y practicas situadas
en contextos interculturales yfo plurlingiies, Los saberes matemdticos y su enseflanza en el
nivel primario desde aportes de los puchlos indigenas

Nimeros y operaciones: Nimeros racionales. Expresiones fraccionarias, decimales finitas y
decimales periddicas. Representaciones. Comparacion y orden. Funciones y distintos confextos
de uso. Aproximacién a la idea de nimero irracional. Reconocimiento y uso de nimeros
irracionales. Los nimeros reales: nocidn de completitud de la recta numérica, Operaciones en
diferentes campos numéricos. Propiedades de cada operacion. Justificacién de reglas de cdleulo.
Célcule mental, escrito ¥ con calculadora. Cilculo exacto y estimativo, Estrategias de
aproximacion. Margen de emor. Regularidades en secuencias: patrones numéricos.
Repularidades en la serie escrita, en la sucesidn de Fibonacei, en los nomeros triangulares y
nimeros cuadrados, en el tridfnguloe de Pascal,

Ensefianza de los nimeros y las operaciones: el significado de ndmero racional y sus
representaciones. Modelizacién de situaciones para promover conocimientos de nimeros
racionales, expresiones fraccionarias, expresiones decimales y expresiones mixtas: conceptos,
usos y operaciones, Problemas que le dan sentido a las fracciones y expresiones decimales: los
distintos significados de las operaciones entre fracciones y expresiones decimales. Estrategias
de calculo- cilculo reflexive, exacto v aproximado, La construccién de los algoritmos de las
operaciones. Aproximacién a la idea de nimero irracional como forma de comprender los
limites de uso de los racionales en la modelizacién.

Razén y proporeldn. Funcidn y proporcionalidad: sistemas de referencia: coordenadas
cartesianas, Otros sistemas de referencia como el geogrifico (contexto préximo, comunitario,
local). Distintos lenguajes para describir y comunicar situaciones o fendmenos. Relaciones entre
| variables numéricas. Variable dependiente e independiente. Relaciones funcionales en contextos
numéricos y geoméiricos. Situaciones que representen funciones, lenguaje coloquial, grifico y

simbélico para expresar funciones.
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Ensefianza de la proporcionalidad: Andlisis de situaciones de ensefianza en diferentes contextos
y modalidades: modelizacién de situaciones con variaciones simultineas de magnitudes,
posibilidad de predecir cantidades y comprender el comportamiento y la posibilidad de una
descripcién matemitica de procesos. Disefio de actividades atendiendo a la diversidad en
contextos interculturefes ylo plurilinglies. Propuestas didieticas integrando contenidos intra y
extramatemdticos.

Probabilidad y esmdistica.Probabilidad. Fendmenos y  experimentos  aleatorios:
imprevisibilidad v reqularidad. Probabilidad experimental. Probabilidad tedrica. Frecuencia y
probabilidad de un suceso. Nociones bdsicas de combinatoria. El azar y la intuicitn.

La ensefianza de la probabilidad; La imprevisibilidad de la Matemdtica. Desafios que presenta la
enseflanza de la probabilidad frente al pensamiento determinista de los nifios. Contribucién de la
estadistica al desamollo de competencias: enseflanza de saberes matematicos a través de
proyectos o propuestas educativas en contextos interculturales y plurilingiies.

Bibliografia

-Bressan A y Bressan, Q. (2008) Probabilidad y estadistica: cémo trabajar con nifios ¥ jovenes.
Edicicnes Novedades Educativas.

-Chamay, Roland. (1.994) “Aprender por medio de la resolucién de problemas”, en C. PARRA
e L SALZ (comps.), Didéctica de la Matemitica, Aportes y reflexiones, Paidds. Buenos Aires.
-Del Olmo, M.A. — Moreno M.F. — Gil, F. (1989) Superficie ¥ Volumen ;Algo mas que el
trabajo con férmulas? Editorial Sintesis

-Disefo Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Pcia. de Salta. Ministerio de
Educacidn. Salta, 2010.

-Godine, J. Proporcionalidad. Disponible en:  http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-
maestros/'manual’d Proporcionalidad.pdf

-Lizarzaburu, A. y Zapata Soto, G. (Comps.) (2001) Fluriculturalidad y aprendizaje de la
matemética cn América Latina, Experiencias y desafios. Espafia: Proeib Andes - Dse - Morata,
-Ministerio de Educacidn de la Nacidn (2007) Ejemplos para pensar la ensefianza en plurigrado
en las escuelas rurales. Cuadernos para el docente. Argentina.

-Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta (2010). Disefio
Curricular Jurisdiccional. Matematica

-Ministerio Educacidn Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y Educacidn.

\ Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.
| -Segovia, I. Castro, E y otros. (1989) Estimacién en cilculo y medida. Editorial Sintesis.

@ E -Blanco, H. (2017). Elementos para la formacidn de maestros de matemdticas desde la
i ." etnomatemética. Universidad de Granada.
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-Blanco, H. {(2008). La integracidn de la emomatemitica en la etnoeducacion. Conferencia
Presentada En 9° Encuentro Colombiano de Matemética Educativa (16 Al 18 de Octubre de
2008), 7.

-Blanco, H., Fernindez, A. & Oliveras, M. (2017). Elementos de la formacién de maestros
desde la Etnomatemética que promueven la insubordinacion creativa. In E. C. Lopez & D.
Jaramillo (Eds.), Escenas de la insubordinacién creativa en las investigaciones en educacion
matemstica en contextos de habla espaficla (pp. 79-90). Raleigh: Lulu Press. '
-Blance, H., Ramirez, C. Oliveras, M. {2014). Una mirada a la Etnomatemitica y la Educacitn
Matemdtica en Colombia; caminos Tecorridos, -Revista: Latinoamericana de Etnomatemitica,

7(2), 245-269. hitp:/fwww revista etnomatematica.org/index.php/RLE/article/vigw/] 30

Cadigo: 2.17 . fisar- |

Denominacidn: LENGUA Y LITERATURA Y SUDIDACTICA 11
Formate: Materia

Régimen de corsado: Anual

Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacidn Especifica
Asignacidn horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

s Conocer v analizar los documentos curriculares producidos por la jurisdiccién y a nivel
nacional en relacién a los objetivos de aprendizaje, la organizacién de contenidos del drea de
lengua v literatura y las orientaciones didécticas presentes en el Nivel Primario.

¢ Dominar el conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en articulacién con
saberes provenientes de otras unidades eurriculares (Didéctica General, Lengua y Literatura y su
Didéctica I, Sujetos de la Educacién Primaria, Prictica Docente 1 y IT) que fortalezcan su
abordaje.

e Profundizar la adquisicién articulada de saberes disciplinares, pedagdgicos y didécticos de la
Lengua y Literatura y su Didéctica para la construccidn de criterios de intervencidn que orienten
la actuacién de las précticas profesionales en contextos interculturales y/o plurilingfles.”

o Desarrollar capacidades para planificar, gestionar y evaluar situaciones de enseflanza,
teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes, estrategias docentes y su forma de intervencion en un contexto escolar especifico.
Descriptores

Comprensién y produccién oral. Disciios curriculares, lectura y seleccion de contenidos para
la planificacin de secuencias didécticas, Criterios de evaluacitn de la oralidad. Particularidades
contextuales, linglisticas y textuales de los discursos orales: didlogo, descripcion, namacidn,
exposicidn, debates, Literatura de tradicidn oral. La escuela como comunidad de hablantes. p
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Lectara y la produccién escrita: Lectura como proceso. Aportes psicolingiisticos sobre la
decodificacion, la comprensién y la produccidn de lenguaje. Inferencias. Escritura como
proceso planificacidn, textualizacién y revisidn. Criterios para seleccionar tipos de texto
generar situaciones de lectura y escritura. Diferentes formas de leer, propdsitos y estrategias de
lectura en el aula. Evaluacitn del texto escrito. Diddctics de la ortografia y formas de ensefiar
puntuacion, Resignificacién del error ortografico come parte del proceso de aprendizaje.
Literatura. La literatura como discurso social. Literatura; especificidad artistica, su variacidn
en relacidn con la época y el lugar, Lecturas de poemas, crantos, novelas y obras de teatro en
relacién a la literatura infantil en contextos interculturales wo plurilingiies. Reflexidn acerca de
sus posibilidades didicticas. Secuencias diddcticas. Criterios de seleccidn de textos literarios
infantiles. Modos de leer literatura ¥ su abordaje en el aula.

Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) ¥ los textos. Nivel sintdctico: La estructura
de la oracidn compuesta por coordinacidn y subordinacidn. Tipos de oraciomes. Nivel
semdntico: las relaciones de sinonimia, homonimia y polisemia. Didéctica de la gramatica.

Bibliografia

-Argenti, E. L. (2009); Estrategias didicticas para la comprensidn y produccién de textos,
Cordoba, Yammal contenidos,

-Cassany, D. (2000). Reparar la escrinera. Diddctica de la correccidn de lo escrito, Barcelona
Grao.

-Desinano, N, ¥ Avendano, F. (2006): Didactice de las Ciencias del Lenguaje. Ensefiar a

enseflar ciencias del lenguaje, Rosario, Homo Sapiens.

-Disefio Curricular para la Educacidn Primaria. Gobiemno de la Pcia, de Salta, Ministerio de
Educacidn. Salta. 2010,

-Calaburri, M. L. (2005): La ensefianza de] lenguaje escrito. Un proceso de construccion,
Buenos Aires, Novedades educativas.

- Alisedo Graciela, Melgar S.y Chiocei C. (2004) de las Ciencias del Lenguaje. Aportes y
reflexiones, edit. Paidds, Buenos Aires.

-Ministerio Educacién Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y Educacidn.
Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.

-Rébola, m. ¢. y Stroppa, m. c. (2000): Temas actuales en didictica de la lengua, Rosario,
Centro de Lingilistica Aplicada, Facultad de Humanidades y Artes, Universidad Nacional de
Rosario.

-Rosemberg, C. (2010) Desarrollo lingiliistico y cognitive infantil en contextos de pobreza
extrema. Buenos Aires: Novedades Educativas. Edicion N® 233,

el
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-Sagastizabal, M. (2006) (Coord) Aprender y enscdar en contextos complejos.
Multiculturalidad, diversidad y fragmentaciéon, Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.
-Zidarich, M. (2003) Contacto lingflistico y alfabetizacién. En Tissera de Molina, Alicia y
Zigardin, Julia: Lenguas y culturas en contacto. Salta: Universidad Nacional de Salta. Facultad

de Humanidades,

Cadigo: 2.18
Denominacién: CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA I
Formato: Materia

Régimen de carsado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacidn Esper:fl"cn
Asignacidn horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit

Finalidades Formativas

¢ Heconocer v analizar los documentos curriculares producidos por la jurisdiccidn y a nivel
nacional en relacidn a los objetivos de aprendizaje, la organizacidn de contenidos del drea de
ciencias naturales y las orientacionss didicticas presentes en ¢l Mivel Primario,

® Dominar el conocimiento a enseflar desde marcos tedricos especificos en articulacién con
saberes provenientes de otras unidades curriculares (Didactica General, Ciencias Naturales v su
diddctica I, Sujetos de la educacidn primaria, Prictica Doceate I y 1) que fortalezcan su
abordaje.

o Afianzar conceptos bisicos del campo de las ciencias naturales (biologla, fisica, quimica,
geelogia, meteorologla y astronomia) para la seleccidn, secuenciacién y organizacidn de los
contenidos a ensediar,

® Comprender los distintos modelos de ensefianza de las Ciencias Naturales, identificando las
concepeiones sobre la ciencia, el aprendizaje ¥ la ensefianza escolar que subyacen en los
mismos.

Desarrollar capacidades para planificar, gestionar y evaluar situaciones de ensefianza de las
Ciencias Naturales, teniendo en cuenta la significatividad del contenido, posibilidades de
aprendizaje de los estudiantes, estrategias docentes ¥ su forma de intervencidn en contextos
educativos interculmurales o plurilinglics.

Descriptores
a programacion en la enseflanza de Ciencias Naturales. La utilidad didictica de los

konceptos estructurantes en la enscfianza de las Ciencias Naturales, El papel del docente en el
odelo de investigacién. El curriculo del drea: criterios para la seleccién, organizacién y
ig. uenciacién de contenidos, Las hipdtesis de progresidn. La relevancia diddcticn del
onocimiento de las preconcepciones de los estudiantes.

ol
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Las propuestas didicticas: secuencias, proyectos y unidades didicticas como recorte
significativo de contenidos. Las actividades de ensefianza. Tipologias de actividades. Seleccidn
y secuenciacién de actividades. Las estrategias metodolégicas y los recursos en las Ciencias
Naturales. Su relacién con los contenidos. La evaluacién como producto y proceso.
Metacogaicién: los estudiantes como reguladores de su aprendizaje. Elaboracidn de projvestas
de enseflar7a y evaluacién. Instrumentos de evaluacidn.

Los mmteriales y sus cambios. Cuerpo, Materia y materiales. Estados de la materia y sus
campios. Modelo de particulas de la materia. Propiedades de los materiales. Ohrigen y
clasificacidn de los materiales. Transformacién de los materiales: Cambios fisicos y quimicos
Sistemas materiales. Mezclas y sustancias. Mezclas heterogéneas y homogéneas. Las
soluciones. Solubilidad. Concentracidn de las scluciones, expresién y calculo. Soluciones Acidas
y bdsicas. Separacién de mezclas heterogéneas y bomogéneas, Combustién y oxidacién. El
laboratorio de Ciencias Naturales. Exploraciones y trabajo experimental (vaniables). Uso del
cuaderno de ciencias, diccionario cientifico y fuentes de experiencias coneretas, como recurso
didietico.

Los fenémenos del mundo fisico. Energia. Fuentes. Transferencia y transformacion.
Conservacién de la energia. Encrgia cinética y potencial. La temperatura, el calor y sus efectos
en el contexto local. Escalas termométricas. La propagacion del calor. Dilatacitn de los cuerpos
por efecto del calor. Magnitudes escalares y vectoriales. El movimiento de los cuerpos.
Trayectorias. Rapidez. Velocidad. Vectores. Las fuerzas y sus efectos. El peso de los cuerpos.
La flotacién de los cuerpos. El empuje. Imanes: Fuerzas atractivas y repulsivas. La brijula.
Fuerza gravitatoria.

Uso de las TIC: bdsqueda de informacidn; participacidn en entornos virtuales; aplicacion de
técnicas y diversos softwares; disefios de trabajo basados en la recoleccidn, andlisis e
interpretacitn de datos. El juego experimental como estrategia didactica.

Bibliografia

-Aragén Méndez, M. (2004) La ciencia de lo cotidiano. En Eureka sobre Ensefianza y
Divulgacién de las Ciencias Vel [, N° 2, pp. 109 En httpfiwww.apac-
eureka.org/revista’Volumen /Numero_|_2/lacienciadelocotidiano.pdf.

-Bahamonde, N. (2008) Un desafio de la alfabetizacidn cientifica: hacer ciencia a mavés del
lenguaje. Monitor, N® 16. En http://www.me.gov.ar/monitor/nrol 6/dossier2.htm

~ -Bolivar A. (2005). Conocimiento didictico del contenido y didicticas especificas. Revista de
curriculum ¥y formacion del profesorado, 9 {2). Espafia.
hitp:/fwww.ugr es/~recfpro/revd2ART6.pdl

Charpak, G. (2005) Manos a la obra, Las ciencias en la escuela primaria. México DF: Fondo de

el ff
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-Charpak, G. y otros. (2006) Los nifios y la Ciencia. La aventura de la mano en la masa. Buenos

Aires: Siglo Veintiuno. )
-Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobierno de la Peia. de Salta. Ministerio de

Educacién. Salta. 2010.
-Espinoza, A. et all (2010) Ensefiar a leer textos de Ciencias. Buenos Aires, Pairkis. :
-Femnéndez, Nancy (2014) El uso del lahoratoric en la ensefianza de las ciencias, Buenos Aires,

Novedades Educativas. 1 i .
-Furman, M. y Podesté, M. E. (2010) La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Blienos Aires:

Alque.
-Furman, M. y Zysman, A. (2005) Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la escuela.

Buenos Aires: Novedades Educativas.
-Galogavsky, L (2011) Didéctica de las Ciencias Naturales. El caso de los modelos cientificos.

Buenos Aires. Lugar.

-Gellon, G. y otros {2006) la ciencia en el aula. Buenos Aires. Paidds.

-CGolombek, D. (2008) Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula y viceversa. Buenos
Aires. Santillana.

-Levinas, M. (2007) Ciencia con ereatividad. Buenos Aires: Aique.

-Meinardi, E. y otros. (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Paidds.

-Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2006) Nicleos de Aprendizajes Prioritarios:
Ciencias Maturales. Buenos Aires,

-Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007) Serie Cuadernos para el aula: Ciencias
Maturales. Buenos Aires.

-Tambussi, C. y otros, (2000) Ciencias de la Tierra para maestros. Programa Nacional de
Equipamiento Educativo. Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacidn. Buenos Aires,

Eudeba.
-Weissmann, H. (2014) Didéctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidds.

Codigo: 2.19
Denominacién: CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afto - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cat.

Finalidades Formativas .
» Reconocer y analizar los documentos curriculares producides por In jurisdiccidn y a nivel

nacional en relacién 2 los objetivos de aprendizaje, la organizacién de contenidos del drea de
ciencias sociales y las orientaciones diddcticas presentes en el Nivel Primario.
ol
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o Dominar ¢l conocimiento a ensefiar desde marcos tedricos especificos en articulacion con
sabercs provenientes de otras unidades curriculares (Didéctica General, Historia Argentina ¥
Latinoamericana, Historia y Politica de la Educacién Argentina, Préctica Docente 1y IT).

# Profundizar los conocimientos sobre la diversidad de lo social en el pasado v en €l presente,
incorporando ls necesidad de la referencia a la produccién cientifico-social para la construccién
de los contenidos de ensefianza del drea.

® Desarrollar capocidades para planificar, gestionar y evaluar situaciones de ensefianza,
teniendo en cuentn la significatividad del contenido, posibilidades de aprendizaje de los
alumnos, estrategias docentes y su forma de intervencién en contextos educativos interculturales
v/o plurilinglles,

¢ Emplear conceptos v procedimientos en la produccidn de estratepias didécticas dﬁ las
Ciencias Sociales, especificas en el Nivel Primario.

» Reflexionar acerca de los procesos de la evaluacidn para tomar decisiones en relacidn 2 la

continuidad o reformulacién de las pricticas de enseflanza y aprendizaje.

Descriptores
El aprendizaje de lo social Enseflanza v aprendizaje del tiempo y del espacio: las teorias

cldsicas v las perspectivas actuales. Revision de los paradigmas tradicionales sobre lo “cercano”
¥y lo “lejano”. Documentacién curricular y fuentes de saberes locales y ancestrales. Criterios de
seleccidn; organizacion ¥ sccucnciacion de contenidos: disciplinar, del estudiante, del contexto,
La sociedad y los espacios geogrificos. La poblacion y la calidad de vida en Argentina y en
Salta. Trabajar con la lectura de datos censales, cuadros estadisticos y otras fuentes. El
territorio: su conceptualizacidn, El territorio argentino. La diversidad ambiental en el territorio ¥
sus probleméticas en América Latina, Arpentina y Salta. La representacidn cartogrifica: su
andlisis. Trabajo con mapas, graficos y fotografias, Los recursos naturales,

Las sociedades a través del tiempo. El proceso de construecitn de Estado v ciudadania en
Argentina. La construccién del Estado Nacional, Las luchas y reivindicaciones por el temitorio
en su dimensién geopolitica: limites y fronteras desde diferentes concepciones. Los sujetos
sociales: individuales y colectives. La gran inmigracidn, vida cotidiana, cambios sociales. El
surgimiento de la clase media. El liberalismo politico y econdmico. La lectura de imdgenes. El
mapa histérico. El relato: su construccidén. La bosqueda de fuentes de informacidn y su
adecuacidn al nivel, Cronicas, relatos ficeionales, leyendas, biograflas, informacidn periodistica.
\ Las actividades humanas y la organizacién social. La Constitucién y el sistema politico
argentino, Los niveles de gobiemo (nacionales, jurisdiccionales, municipales). Estructura y su
articulado con Grganos de representacién indigena a nivel nacional, jurisdiccional y
comunitario. Formas de organizacidn y participacidén. Declaraciones, derechos y garantias. Los

poderes del estado.
-
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La construccién de propuestas diddcticas. Secuencia, proyecto, unidad diddctica. EI Diisefio
Curricular Jurisdiccional del Nivel Primario. Los Cuadernos, los portafolios de actividades y las
propuestas del aula. La evaluacién: Criterios e instrumentos de evaluacién en Ciencias Sociales.
Las efemérides. Contextualizacién a través del trabajo con lineas de tiempo. Trabajos con
fuenies primarias ¥ secundarias, Visitas guiadas. Bisqueda, seleccitn ¥ andlisis de informacién.
Comuricacion a través de diferentes soportes (Power point, Prezi, Knovio, Visme, Canva) y a
diferemes destinatarios, La construccién de encuestas, entrevistas, historia oral {reporiajes).
Anflisis de objetos, videos, imdgenes.

Biltiografia

-Aisenberg, B. (2010).Ensefiar Historia en la lectura compartida, Relaciones entre consignas,
contenidos y aprendizaje. En Siede, I (Comp.) Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y
Propuestas para la ensefianza. Ed. Aique

-Disefio Curricular para la Educacién Primaria. Gobieno de la Peia. de Salta. Ministerio de
Educacién. Saka. 2010.

-Finocchio, S. (1997) “La evaluacidn en la ensefianza de las Ciencias Sociales™, en

-Finocchio, S. Ensefiar Ciencias Sociales. Bs. As., Troquel.

-Godino, C. (2009). Efemérides Patrias. Andlisis de su génesis y cambios en la institucidn
educativa, Aposta. Revista de Ciencias Sociales, nim. 40, pp. 1-15-ed. Mostoles, Espafia.
Disponible en: htps:Vinterculturalidad.com arfefemerides-su-genesis!

-Lois, C. (2014). Mapas para la nacién. Episodios en la historia de la cartografia argentina.
Buenos Aires, Editorial Biblos.

-Ministerio Educacién Ciencia y Tecnologia. (2006). Consejo Federal de Cultura y Educacion.
Serie Cuadernos para el Aula. Buenos Aires.

-Siede, L. (Coord.,) (2010) “Preguntas y problemas en la ensefianza de las Ciencias Sociales”, en
Siede, L. Ciencias Sociales en la escuela. Criterios ¥ propuestas para la ensefianza. Bs. As,
Aique.

-Zelmanovich, P. (1994) Efemérides, entre el mito y la historia. Cuoestiones de Educacitn.

Buenos Aires, Ed. Paidds.

-Partal educ.ar. El género de la patria™ Disponible en hitps:/'www.educ ar'recursos/] S0888/el-
genero-de-la-patria
Cédigo: 2.20

Denominacin: FUNDAMENTOS SOCIOLINGUISTICOS I

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ublcacién en el Disefic Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién boraria para el estudiante: 3 Hs.Cit.
-
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Finalidades Formativas

Analizar las propuestas curriculares vigentes en el nivel primario nacional y
Jurisdiccionales en tormo al abordaje de la dimensién sociolingliistica en el sistema
educativu

Comprender acerca de las  diferentes  situaciones lingliisticas
comumicativas con ¢l fin de atender a aspectos gencrales v disciplinares necesarios paia”
el saberpedagigico en el aula.

Desarrollar competencias bdsicas en tomo a la lengua indigena para
fortalecer el proceso comunicative ante diferentes simaciones dentro del saber
pedagdgico en el contexto dulico v social.

Reflexionar y conocer propuestas de interculturalizacidn del curriculo para
el mivel primario.

Descriptores

Fundamentos Sociolingiisticos. Monolingfiismo, Bilingitismo y Plurilingliismo como proceso
social: nociones de disglosia, conflicto lingflistico, minorizacién y revitalizacién. Lengua/s y
dialecto/s. Lenguas en contacto. Status de las lenguas.,

La lengua indigena y su Gramdtica bidsica: Aspectos gencrales de la lengua. Los signos
gramaticales. El alfabeto y sus elementos. Los saludos v su etimologia, El sustantivo v las clases
de sustantivos Pronombres personales. Persona gramatical.

Lectura y Escritura en lengua indigenas, La posesidn, oralidad vy escritura. Las variedades
dialectales. Los cambios vocilicos. Oraciones simples y de mediana complejidad: Descripcién

de objetos, personas, lugares, animales. Procesos de lectura y escritura en lengus indigena:
poemas, poesias, coplas y canciones. Expresiones culturales: comidas, vestimenta,
celebraciones. Sentidos y significados.

Bibliografia
-Catta, J (&/f). Gramatica del quechua ecuatoriano. Ecuador. Editorial Abya-yala.
-Caur::-,-E 'r'a:.fandu Neere (2018), Fn:mu guarani castellano - castellano, edit. 3600, Bolivia.

Gafdnm:s ‘l.-r Walqut A. y Gustafson, B (2005). Ensefianza de lengua indigena como lengua
alerna. La Paz. Editorial Terra Nova.

sl
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-Gasché, J. (2008) "“Nifios, maestros, comuneros y escritos antropolégicos como fuentes de

contenidos indigenas escolares y la actividad como punto de partida de los procesos

pedagtgicos interculturales: un modelo sintictico de la cultura® En: Maria Bertely, Jorge

Gasché y Rossana Podesta (coordinadores) Educando en Ja Diversidad Cultural. Investigaciones

y experiencias educativas intercvicrales y bilingties. Quito, Ecuador: Ed. Abya-Yala

-Gandulfo, C. (2022). Clase; vro.i~ Los primeros pasos para discfiar un proyecto educativo

intercultural yfo bilingiie; jode: gué Lontamos? jqué nos proponemos? Actualizacion Académica

en Educacién Intercultural /6. dcién Intercultural Bilinglie. Buenos Aires: Ministerio de

Educacién de la Nacion.

-Gandulfo, C. (2022). Clase Mro.3: Los productos y resultados en un proyecto educativo

intercultural yfo bilinglie. Actualizacién Académica en Educacidn Intercultural / Educacién

Intercultural Bilinglle. Bucnos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Iturrioz, P (2006). Lenguas propias- lenguas ajenas. Conflictos en la ensedanza de la Jengua.

Bs. As., Editorial del Zorzal.

-Lépez, L. E. e L Jung, eds. (1998). Sobre las huellas de la voz. Sociolinglistica de la oralidad y

la escritura en su relacién con la educacién. Madrid/Cochabamba. Ediciones Morata PROEIB-

Andes/DSE.

-Lépez, L.E (2015). El hogar, la comunidad y la escuela en la revitalizacion de las lenguas

originarias de América Latina. En Pueblos indigenas y educacion N°64. Ecuador. Ediciones

Abya Yala.

-Montani, R., y Combés, [. (2018) “Etnonimia wichi: cien hipotesis para mil ¥ un nombres”,

Revista Andina, N* 36,

-Nercesian, V. (2017) "Lengua wichl. Variedades dialectales”. Publicacién en linea en Lengua

wichi, Nercesian, V. (Coord).

- Ossola, M. (2020). Aportes al reconocimiento y la promocién de la lengua wichi: El Consejo

Wichilimtes. Cuadernos Del Instituto WNacional De Antropologla Y Pensamiento

Latinpamericano, 29(1), 28-46. Recuperado a partir de

https://revistas.inapl.gob.ar/index.php/euadernos/article/view/1103

-Pérez, E. y Wallis, C (2019) Gramdtica Wich: dialecto de Santa Marfa, Salta, SMA Ediciones.

-Unamuno, V. (2015) “Los hacedores de la EIB: un acercamiento a las politicas lingliistico-

% _ educativas relativas a la educacién indigena desde las aulas bilinglles del Chaco” Education
Policy Analysis Archives, 23, 101, 1-35

-Unamuno, V (2004). Cuando las lenguas se encuentran. Problemas empiricos. En sujetos de la

lengua. Introduccién a la lingQistica del uso. Buenos Adires, Editorial Gedisa.

A
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-Unamuno, V. (2018). Educacién bilingle como educacidin de calidad. Aprender entre lenguas.
Desde la Patagonia: difundiendo saberes, 15, 26: 14-19.

(2015). Plurilingllismo v estatus prictico de las lenguas en EIB. En Messineo y
eeeeeee{2016), JQué son las lenguas?. Lenguaje y educacion. Editorial ung.edu.ar.
Universidad Nacicnal de Quilmes. .
——{2018). Educacién bilingiie como educacién dn cahdad. Aprender entre lenguas.

- Unamuno, V, Gandulfo, C. y Andreani, H. (editores): Hablar leuguas indigenas hoy: nuevos
usos, nuevas formas de transmision. Experiencias colaborativas en Cormeates, Chaco y Santiago
del Estero. Buenos Aires: Editorial Biblos. '

- Unamuno, V. y Romero Massobrio, L. {2022). Clase Nro.: 2 Sobre bilingliismos, repertorios
de habla y el translenguajear. Actualizacién Académica en Educacién Intercultural Bilingile /
Educacién Intercultural. Buenos Aires: Ministerio de Educacitn de la Nacidn.

- Unamuno, Viy Romero Massobria, L. (2022). Clase Nro.: 3 El bilingllismo/plurilinglizmo
como proceso social: revisando las nociones de diglosia, conflicto lingllistico, minorizacion y
revitalizacién, Actualizacién Académica en Educacién Intercultural Bilinglle / Educacidn
Intercultural, Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacidn.

Unamuno, V. y Romera Massobrio, L. (2022). Clase Nro.: 4 Del bi/plurilingliisme como
contexto al bi/plurilingliisme como modelo de enseflanza. Actualizacidn Académica en
Educacién Intercultural Bilinglie / Educacién Intercultural. Buenos Aires: Ministerio de
Educacidn de la Macidn.

-Zavala, V. y Kvietok, F. (2021): Una mirada al lenguaje desde los repertorios, registros y
recursos de los hablantes. hitp:/dx.doi.org/10.13140/RG.2.2.25051.0848

_Zidarich, M. (2001) Sistematizacién de expericncias de educacion bilingiie. Area del Wichi
Chaquefio 1970-1999, En Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas, Afio XII-N®

35.

Codigo: 2.21

Denominacién: EDI (ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL)
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° aflo - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cat.
En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios, de las

capacidades y las condiciones institucionales, las instituciones oferentes del profesorado podrin
definir a nivel institucional la Unidad Curricular a desarrollar en dicho espacio.

.
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Podrén hacerko a través de la eleccion de una, entre las diferentes unidades curriculares que aqui
s¢ proponen, o bien a través de la construccién de un espacio de definicidn institucional
respetando el formato curricular, el régimen, la carga horaria definida en el DCJ presente y el
campo al que pertenece.

En caso de optar por la construccién de un espacio definido institezionalmente, cada ISFD
deberd elevar su propuesta fundamentada con anterioridad para ser anrobada desde la DGES.

Se sugieren los siguientes espacios de definicidn institucional ( EDL:). -

EDI: PRACTICAS ESCOLARES y DISPOSITIVOS SIMBOLICOS EN LA ESCUELA

PRIMARIA.

Finalidades Formativas

# Indagar ¢ identificar los diferentes dispositivos simbdlicos presentes en la escuela desde
aportes historicos, culturales y politicos.

¢ Problematizar los sentidos y representaciones en torno a los dispositives simbélicos desde un
posicionamiento critico.

s Reflexionar acerca de la incidencia de los dispositivos simbdlicos en la construccidn de
subjetividades e identidades en los espacios educativos.

Descriplores
Los dispositivos simbblicos como constructores de subjetividad e identidad: Sentidos,

construcciones y representaciones desde matrices historicas, culturales y politicas. El mandato
civilizatorio. Los rituales escolares en la dimensidn simbélica, idecldgica y cultural. La forma
de lo escolar. Procesos, modos y medios de transmisidn y regulacidn en la configuracidn de
subjetividades/identidades. Premios y/o castigos. Las relaciones de poder: entre la reproduccion

y la rransformacidn de las pricticas escolares.
Las pricticas escolares y los rituales en la vida escolar. Simbolos y emblemas parios como

dispositivos de construccién de identidad nacional. La escarapela. El Himno Nacional. Los
Acios escolares, Ceremonias, desfiles, efemérides. Caracteristicas y significados. Normativas y
protocolos. Emblemas y simbolos presentes en el ambito educativo.Rituales y costumbres:
danzas, canciones, celebraciones, emblemas y simbolos de los pueblos indigenas de Argentina y
\ Salta. Pluralidad de sentidos y significados: encestrales, espirituales y comunitarios en escuelas
\ de contextos interculturales y/o plurilingiies. Nuevas formas de ser, hacer y estar en la escuela.
s desafios de reconstruir e interpretar las pricticas escolares.Procesos de des-memoria y re-

vodf
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Bibliografia

-Alliaud, A. y Duschatzky, L. (Compiladoras). (1992) Maestros. Formacidn, prictica y
transformacidn escolar, Buenos Aires. Editorial Mifio y Dévila,

-Amuchéstegui,M. (1995) “Los rituales patridticos en la escuela piblica”. En Historia de la
educacidn Argentina. D4.As. Ediciones Galema.

-Ball, 5. (1993) Foucault v la educacidn, Disciplinas v saber. Madrid. Editorial Morata..
-Briones,C. (2004). “Del diche al hecho. Poniendo la interculturalidad en sus contextos™. En
Diaz, K. ¥ Alonsa,i3 "Construccion de espacios interculturales”. Bs As.Mifio y Davila.

-Diaz, R.(1988) “La identidad nacional en la escuela primaria”™. Bs. As. Revista Educo N° 7.

= memmeme( 1992 ¥ Actos escolares y nacionalidad”. Bs. As. Revista Educoo N* 9.

- ————{1996) “Rituales, nacionalidad y politica”. Revista Actas Pedagdgicas. Facultad de
Ciencias de la Educacidn. Universidad Nacional del Comahue. Afio 1 N® 1. Cipoletti

-Karol, M. (1999). “La constitucidn Subjetiva del nifio™ en “Die la familia a la escuela, Infancia,
socializacidn y subjerividad™. Bs. As. Santillana, -~

-Milstein,D y Mendez, H. (1999). “La escuela en el cuerpo. Estudios sobre el orden escolar y la
constitucion social de los alumnos en escuelas primarias”. Madrid. Mifio y Davila.

-Ministerio de Educacidn de la MNacidn. Revista El monitor de la educacién (2009). Actos y
Rituales en la escuela W21, 5° Edicidn.
-Reglamento General de escuelas (1969), Provincia de Salta, Ministerio de Educacitn.
-Skliar, C y Duschatzky, 8. (1997). “La diversidad bajo sospecha. Multiculturalismo Critico™
Bs.As.
-Zelmanovich, P. y otros, (1996) Efemérides. Entre el mito y la historia. Bs. As. Editorial
Paidés.

EDI: GESTION DE LA ENSENANZA INTERCULTURAL EN EL NIVEL PRIMARIO.
Finalidades Formativas:

-Analizar diferentes experiencias de gestion escolar que aporten a la comprensién de las formas
de organizacién institucional, curricular y pedagdgica en contextos interculturales /o

plurilingiies en el nivel primario.
-Construir un marco referencial que permita, desde los aportes tedricos, la configuracién de

propuestas ¥ acciones de gestidn de la enseflanza intercultural de manera pertinente.
2 [| -Desarvollar précticas de participacidn y colaboracidn de gestién de la enseflanza intercultural a
través del disefio e implementacion de propuestas situadas.

ol
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Descriptores

Gestién de la ensefianza Intercultural. ;Qué se entiende por gestibn de la enseflanza
intercultural? Aproximacién conceptual. caracterfsticas y aportes a la gestién escolar.Formas de
participacién social y comunitarin. Modelos tedricos de participacién en espacios escolares. La
relacién-escuela-comunidad. Farticipacidn y co-gestibn  de experiencias educativas
interculturales desde y con las comunidades Participacién de familias y comuneros, su relacién
con la democracia, el desarrolle bumeno ¥ la mejora social. Forma organizativas locales y de
participacién comunitaria en educaciin, Procesos de colaboracidn intercultural,

Experiencias de reconfliguracién y resignifieacién curricular. Gestibn del curriculum
intercultural o interculturalizacidén del currfculum. Procesos de resistencia, negociacidn,
apropiacién y reinvencidn institucional en contextos educativos interculturales y/o plurilinges.
Vinculacién activa escuela-comunidad y trabajo por proyectos: de la instrumentalizacidn a los
procesos de co-construccidn curricular.

La gestibn de la ensefianza ea aulas interculturales y/o plurilinglies. La gestiSn de la
enseflanza intercultural como pricticas compartidas entre educador indigena-educador no
indigena-comunidad. La interlocucidn entre educadorasles: trabajo colaborativo y co-
construccidn de proyeclos y propuesias pedagdgicas interculturales. Espacios de tensién:
desacuerdos y negocinciones. Contextualizacidn de las pricticas de la enseflanza. Participacidn
y co-gestién de experiencias educativas interculturales desde y con las comunidades. La co-
construccidn de materiales didicticos para la EIB.

Bibliografia

-Achilli, E (2001)}: Antropologia ¥ politicas educativas interculturales (notas sobre nuestro
quehacer en contextos de desigualdad social, Revista del Centro de Estudios sobre Diversidad
Cultural. Afio 1, N° 1.

-Alvira, A, (Comps.) (2022); Educacién Intercultural Bilingle. Experiencias de aula con
comunidades de pueblos originarios. Buenos Aires. Editorial Lugar.

-Besald, J. (2013) La escuela intercultural. Red de Escuelas Interculturales. Pontificia
Universidad Catdlica de Peri, mayo 2013, Dispcnible en

-Bonillo,B., Jalil, M., Quiroga, A. y Soria, M. (2015). Buscando la tierra sin mal, Un camino de
nsayos y apropisciones en lo gestidn de la EIB, Revista Novedades Educativas N® 290.

astillo Sénchez, S., Mayo Gonzdlez, §. & Soto Carcamo, 1. (2022) “Produccién de materiales
ducalivos para la enseflanza del mapuzugun: sproximacion desde la experiencia y perspectivas
fle las/los educadores.” Bellnterra Journal of Teaching & Leaming Language & Literature,

ol il
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-Garcia Ferndndez, José Antonio (2013) Lo organizativo en la escuela intercultural. Red de
Escuelas Interculturales. Pontificia Universidad Catélica de Perl, mayce 2013, Disponible en
: .edu.pe/ridei'files2013/05/130
-Hecht, A. C. (2.006): De la familia wichi a laéécuela intercultural bilingiie: procesos de
apropiacidn, resistencia v negociacion {Funmsaf Argeiting). Coademos Interculturales, primer
semestre, afio/vol, 4, ndmero 006, Universidad dé Valpssaiso. Vifia del Mar, Chile, pp. 3-113.
-Huenudn, C. (2015). Una visién intercultural de'is p*5tidn institucional. Historias y relatos a
propésito de la educacitn de los pueblos originarios. Revista Novedades Educativas N® 290,
-Jiménez Naranjo, Y. y Kreisel, M.: Participacitn comunitaria en educacion. Reconfiguraciones
de lo escolar y de la participacidn social. En Ediciones Universidad de Salamanca. Teor, Educ.
30,2-2.018, pp. 223-246.
-Lopez, L (2008): Gestion educativa en ¢l contexto de la EIB. Madulo 4. Programa de
fortalecimiento de liderazgos indigenas. Cochabamba. PROEIB. Andes.
-INavarro Viazquez, C (2017): Gestion Educativa Intra ¢ Intercultural jun desafio, un tejido que
avanza o un suefio inalcanzable?. Fundacitn para la Educacidn en Contextos de Multilingilismo
¥ Pluriculturalidad (FUNPROEIB Andes). PROEIB Andes - Universidad Mayor de San Simén.
Cochabamba. Bolivia.
-Pérez, M. 1. v Salinas, B. (2,021} Vinculo comunidad-escuela; una mirada desds la concepeidn
indigena del aprendizaje en dos comunidades wixdritaari de México. En Mediaciones, 26 (17),
pp. 8-29. hitps://doi.org/10.26620/uniminuto. mediaciones 17,262 021.
-Zafaroni, A. y Fernandez Canque, E. (Comps.) (2.012): Educacion e interculturalidad. Hacia
una prictica reparatoria: debates, desafios y propuestas. Universidad Nacional de Salta-

Universidad de Tarapaca (Chile).

Codigo: 3.25
Denominacidn: Alfabetizacién Inicial
Formato Seminario

Régimen de cursado. Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.

Finalidades Formativas
& Propiciar ¢l conocimiento ¥ revision critica de los aportes y controversias en tomo 2 las

concepciones de alfabetizacion inicial y modos de ensciianza y aprendizaje en el nivel primaric.
 Adquirir herramientas teérico-metodoldgicas para la toma de decisiones v la intervencién en
el proceso de alfabetizacion en contextos educativos interculturales y/o plurilingiies.

wulf
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o Desarrollar competencias para el disefio de estrategias metodoldgicas y recursos para la
elaboracién de propuestas de alfabetizacion inicial de mancra situada.

e Articular los conocimientos construidos en el dmbito de Ja Alfabetizacidn Inicial con otros
espacios curriculares, entre ellos, Fundamentos Sociolingiiisticos I y II, Sociolingilistica
Aplicada I, Sujetos de la Educacifu irimaria, Didéctica de la Lengua y Literatura Iy 11.

Descriptores
Alfabetizacién: marco general nars la reflexidn. Alfabetizacién y escuela: Historizacidn de

las formas de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita. La alfabetizacidn como proyecto
politico y educacién formal, La escuela de la modemidad y su mandato fundacional
alfabetizador. Revisién y actualizacion de ese mandato: jAlfabetizacion o alfabetizaciones
miltiples? La alfabetizacién emergente. Alfabetizacién temprana. La alfabetizacién en
contextos intercufturales yfo plurilinglles. La Alfabetizacion Avanzada. Enseflanza y
aprendizaje de la lengua escrita: Proceso de adquisicidn del lenguaje, diversas teorias. Relacion
pensamiento-lenguaje.

La Alfabetizacidn Inicial: Métodos y propuestas. La aproximacion histdrica a los meétodos de
alfabetizacidn, debates y aportes. Aproximacién critica a los fundamentos tedricos y propuestas
metodoldgicas de los denominados métodos tradicicnales globales, sintéticos y analiticos. La
valoracion de los aportes de las perspectivas psicoldgicas ¥ socichistdricas a la comprension y
desarrollo del proceso de alfabetizacidn inicial. La alfabetizacién en ambitos no formales. El
contexto familiar y comunitario.

Alfabetizacién Inicial en los primeros afios de la Eduocacién Primaria en contextos
interculturales y/o plurilinglies. Los conocimientos que debe garantizar la alfabetizacién inicial:
sobre la lengua escrita, sobre el sistema de escritura, sobre el estilo del lenguaje escrito. Las
representaciones y construcciones en el proceso de apropiacién en los nifios de los primeros
grados y sus implicancias didicticas. Diseflo de propuestas alfabetizadoras interculturales y/o
plurilingiies. De la prescripcidn a [a ensefanza: el currfculum vigente y la planificacion de aula,
El proyecto alfabetizador de la escuela en contextos interculturales y/o plurilingfies. Diversos
modos de planificar situaciones diddcticas enmarcadas en una necesidad comunicativa. Criterios
de la seleccidn y secuenciacién de contenidos de alfabetizacién. Construccidn de ambientes
alfabetizadores. Seleccién y eliboracién de recursos y materiales alfabetizadores. Aporte de las
TIC a la alfabetizacién inicial. Alfabetizacidn y Evaluacidn. Andlisis y reflexi6n en funcidn de
los ejes de oralidad, lectura, escritura y el sistema alfabético,

Oralidad. Diferencias entre hablar y escribir, hablar y escuchar y entre escribir y leer en
contextos interculturales y/o plurilingilles. Escucha cuentos, poemas, canciones y otros textos

el




O ffemaadore e i’rrar.l'"nnrrw‘i'n
fmﬁ"unr. ‘ﬂ:wm'm ¥ "‘f;*nnfr:;wh
.}LTFHM p’rﬁ f ﬂrrﬂ‘n

-114-

¥

R]Ia:I!:iDLUCIﬁNN‘ 0 0 ?

leidos por adultos, Nifios dictantes. Conversacitn sobre la lectura, Comprensién y recuperacion
oral de informacién. Conversacién sobre el vocabulario. Integracién activa del nifio en la
comunidad: ampliacién de variedades v registros de habla.

Lectura. Relacidn entre descodificacién y comprensidn. Proceso de lectura y las unidades de
lectura (texto, oracidn, palabra, morfema, silah=:. letra). Lectura silenciosa y en voz aha de
palabras, oraciones y textos literarios y no liferarios. Andlisis y comparacién de palabras y
oraciones. Valoracién y disfrute de la Jectwa oome via de representacién y comunicacién a
partir de la lengua escrita. .

Escritura. Unidades de escritura: texto, oracidn, palabra (con ayuda o dictados al maestro).
Proceso de escritura. Escritura de palabras y oraciones, copia, escritura al dictado de palabras y
oraciones, revisidn; agregado, eliminacidn, sustitucidn, trueque de letras y/o silabas en palabra y
de palabras en oraciones; completamiento de unidades. Sintesis. Valoracitn de la escritura como
construccidn de significado v sentido a partir del trabajo sobre 12 lengua escrita.

Sistema alfabético. Principio alfabético. Correspondencias fonema-grafema: sus tipos. Codigo
o conjunto de marcas grificas (letras, signos de entonacidn, de puntuacion y auxiliares). Rasgos
distintivos de los grafemas: forma, tamafio, orientacidn de cada letra. Recursividad, sucesividad.
La palabra como unidad, Agregado, eliminacidn, sustitucidn, trueque de letras w'o silabas en
palabras. Clasificacién de correspondencias grafema-fonemas. Combinacién y multiplicaciin de
unidades. Diferenciacién entre palabra y no-palabra. Separacitn de palabras. Trazado de
grefemas con sus comespondientes rasgos distintivos.

Bibliografia

- Borzone, A. y Rosemberg, C. (2004). Nifios y maestros por el camino de la alfabetizacidn.
Serie Temas de Alfabetizacién, Buenos Aires. Editorial Tres Almenas,

- {2005). Leer y escribir entre dos culturas, El caso de las
comunidades kollas del noroeste argentine. Programa Yachay. Editorial Aique.

-Borzone, A. y Silva M. (2012). Alfabetizacidn: una propuesta intercultural. Serie Temas de
Alfabetizacidn, Modulo 6, Ministerio de Educacidn de la Nacidn

- Cook y Gumperz (1988) La construccidn social de la alfabetizacidn, Barcelona: Paidés.

- Ferreiro y Teberosky (1998) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México: Siglo
-Kuperman, C. y otros (2012) La enseflanza de la lectura y la escritura, Serie Temas de
Alfabetizacidn. Modulo 3. Ministerio de Educacion de la Macidn

-Melgar, 8, Botte, E. y otros. (2009-2010) La formacidn docente en la alfabetizacidn inicial,
Buenos Aires. Eurosocial,

f - (2009-2010) Cuademo de sugerencias didicticas para la
' ensefanza de la alfabetizacién inicial. Buenos Aires, Eurosocial,
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- {2009-2010) La formacién docente en alfabetizacitn inicial

como ohjeto de investigacidn. Buenos Aires. Eurosocial.
-Fu;atn B. (2009) El ABC de la alfabetizacién. Homo Sapiens. Buenos Aires.

~—————{2002) La escuela y la alfabetizacidn inicial y iwanzada Encuentro Regional: La
fu:rnmc!ﬁn docente continua y la alfabetizacidn. Tucumén, -
Pineau, P. (2012). Historias del ensefiar a [eer y escribir. Serie Te:mas de Alfabetizacidn.
Modulo 4. Ministerio de Educacidn de la Nacitn
-Torres M. y Cutter, M. (2012). La Alfabetizacidn en los primeros *'J.ms de la escucla ]:lrlmana.
Seriec Temas de Alfabetizacidon. Modulo 3, Ministerio de Educacidn de la Nacidn.
-Zavala, V.. (2002). Desencuentros con la escritura. Escuela y comunidad en los andes
peruanos, Lima: Red para el desarrollo de las ciencias sociales en el Penl.

Codigo: 3.26

Denominacién: EDUCACION ARTISTICA: ARTES VISUALES

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disedio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 5 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

* Descubrir y conocer los codigos y relaciones de los distintos lenguajes artisticos en contexto
interculturales y/o plurilingiies.

# Incorporar herramientas, medios y recursos téenicos propios de los lenguajes artisticos.

® Rescatar y reconocer la cultura artistica de diferentes colectivos sociales de la regidn como
huellas constitutivas de diferentes identidades.

» Apropiarse de herramientas para la elaboracién de propuestas pedagdgicas y diddcticas que
incluyan aspectos de educacién artistica articulando con otras dreas como ESIT etc.

® Propiciar instancias de transmisidn empirica del arte, desammollando la sensibilidad en tomo
al arte a partir de la produccién y el pensamiento reflexivo.

# Desarrollar experiencias para la implementacién y comprensién de los elementos plisticos-
visuales implicados en la organizacidn de diferentes discursos visuales.

® Propiciar la reflexién en tomo a la diversidad de practicas de artes visuales del entorno y del
contexto regional.

Generar instancias de produccidn de situaciones de ensefianza vinculadas al Nivel Primario con
orientacitn en EIB, incorporando apropiadamente contenidos y estrategias de intervencitn.
Descriptores

Las arfes visuales como Priictica Social y Cultural, El sentido comunitario del arte. El rol de
oadtl
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mediador cultural, Vinculacién nifiez ¥ arte, Etapas en el desarrollo artistico plastico de los
nifios. El conocimiento ¥ reconocimiento de las caracteristicas plisticas-visuales del contexto
socio- cultural Jocal, regional, La transmisidn del arte. Los disefios. localizacidn y didlogos con
artistas y su proyeccidn. Pertenencia, identificaciones y rasgos que configuran los eventos
arlisticos, pldsticos-visuales populares ¥ locales. Recuperacion de la memoria ariisiica como
produceidn social y cultural.

La -ensefianza de la Educacién Artistica. Los NAP: fundamentacidn acerta de su
implementacién. Organizacién y propuesta de nicleos de aprendizajes prioritarioe. TraJiciones
y metodologias de enseflanza del Lenguaje Visual. Programacion de la ensefianza. Criterios de
seleccion, secuenciacidn y organizacidn de los contenidos. Las estrategias diddcticas. Disefio de
recursos diddcticos para la ensefianza. Procesos de Evaluacion.

El lenguaje plistico visual. Elementos fundantes del arte. La observacidn. Constitucidn de la
imagen artistica: espacio, composicién, forma, color, volumen, virtual y real. Apreciacion del
entorno artistico de produccidn y recepeidn de cada momento histbrico, cultural, social, ¥
lingiiistico. Los materiales en el contexto cercanos y lejanos.

La Produccidn artisticay el camino de la creatividad. Espacio creativo. Espacio ancestral. La
libre exploracidn en y desde los  contextos interculturales y/o plurilinglies. Confeccidn de
trabajos realizados en la bidimensidn: pinturas, grabados, dibujos. Diversas técnicas pictdricas,
de grabado y dibujisticas; la tridimensidn: esculturas exentas y relieves, ejecutadas en distintos
materiales; diferentes modos con los que se aplican de los distintos elementos plasticos.
Reproduccidn de obras desde diferentes disciplinas. Artes visuales y educacion sexual integral,
y otras expresiones de interés.

Bibliografia

-Acha, J, (1988) El consumo artistico y sus efectos. Méjico, Trillas.

-Acaso, M (2009) La educacidn artistica no son manualidades, Nuevas pricticas en la ensefianza
de las artes y la cultura visual. Madrid. Editorial Cataratas.

-Albdn  Achimte, A (2017). Pedagopias de la re-existencia.  Artistas indigenas ¥
afrocolombianos. Buenos Aires. Ediciones del Signo

-Akoschky, J. y otros (1999): Artes y escuela. Aspectos curriculares y diddcticos de la
educacidn artistica. Buenos Aires, Paidds.

-Alessandria, J. (1996); Imagen y metaimagen, Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires.
-Dussel, L y Gutierrez, D. (2006). Educar la mirada. politicas y pedagogias de la imagen /
compilado por Inés - 1a ed. - Buenos Aires : Manantial : Flacso, O5DE.

-Elichiry, N. (comps) (2015). Comunidades de Aprendizaje ¥ Artes. . Pricticas educativas y
construccidn de significado en la vida cotidiana. Buenos Aires, Noveduc,

-Escobar, T. (2014). El mito del arte y el mito del pueblo. Cuestiones sobre arte popular. Buenos

Aires, Editorial Paidds.
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-Gardner, H. (1994): Educacidn Artistica y desarrollo humano., Barcelona, Paidds. )
-Crespi, I. ¥ Jorge Ferario (1977): Léxico Técnico de las Artes Plasticas, Buenos Aires,

Eudeba.
-Griiner, E. (2001); El sitio de la mirada. Secretos de la imagen y silencios del arte, Buenos

Aires, Morma.
-Lotman, I, (1988); Estructura del texto artistico, Madrid, Ediciones ISTMO.
-Palermo, Z-(2014) Arie y estética en la encrucijada descolonial. Buenos Aires. Ediciones dcf

gignao. 5,
-Terigi, F. (comps) (2002), Artes v Escuela. Aspectos curriculares y didicticos de la educacidn
artistica. Buenos Aires. Editorial Paidés.

Codigo: 3.27 "
Denominaciin: EDUCACION ARTISTICA: LENGUAJE MUSICAL

Formato: Taller ;
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° aflo - Campo de la Formacién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 5 Hs, Cat.

Finalidades Formativas
# Descubrir vy conocer los codigos y relaciones del lenguaje musical en contextos

interculturales y/o plurilingles.

# Incorporar herramicntas, medios y recursos técnicos y tecnoldgicos propios del lenguaje
artistico.

# Rescatar y reconocer las culturas artisticas de diferentes colectives sociales y/o comunitarios
como huellas constitutivas de diversas identidades.

® Desarrollar experiencias para la implementacitn ¥ comprensidn de los elementos musicales
implicados en la organizacion de discursos musicales.

® Propiciar la reflexidn en torno a la diversided de pricticas musicales del entorno y del
contexto regional.

® (enerar instancias de produccién de situaciones de ensefianza vinculadas al nivel de
desempefio, incorporando apropiadamente contenidos y estrategias de intervencion,

& Contribuir al desarrolle de un pensamiento creativo, sensible y productivo desde la propia
experiencia musical y artistica.

Descriptores
El lengnje musical como Prictica Social y Cultural. El sentido comunitario de la misica.

Arte, sujetos e identidades. Procesos de transmision. Sentidos y creaciones, La misica y las
v el
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précticas musicales. Rituales. Localizacidn y didlogos con misicos locales. Recuperacidn de la
memaoria artistica como produccidn social y cultural.

Componentes del Lenguaje musical. Hacer misica con la voz, el cuerpo a través de
instrumentos formales o informales, medios, recursos, nuevos mediadores entre la idea musical
y el oyeute: Técnicas bdsicas de ejecucidn para lograr control del sonido y dominio Jdef
elemento en juego. El uso de la voz hablada y cantada para dominio del aparato fonador como
instrurme-mio fur.damental de comunicacidn y expresidn. Técnicas bisicas de emisidn, de uso’de
la respira=ién y los resonadores. Técnicas ¥ emisidn de la voz seglin la misica local, regional El
buen uso de la voz en el adulto contribuye al desarrollo de la voz del nifio. Vinculacién nifio-
milsica. Desarrollo de las capacidades musicales en nifias‘os del nivel primario. Diferentes
formatos de juegos en tomo a saberes musicales como ser: juegos percusivos, concertantes,
alternancias, repeticiones, contrastes, variaciones.

La enseiianza de la Educaciin Artistica. Los NAP: fundamentacidn acerca de su
implementacién. Organizacidn y propuesta de nicleos de aprendizajes prioritarios. Tradiciones
y metodologias de cnsefianza del Lenguaje Musical. Programacién de la ensefianza. Criterios de
seleccion, secuenciacidn y organizacidn de los contenidos. Las estrategias diddcticas. Disefio de
recursos didécticos para la ensefianza. Procesos de Evaluacion, :

La Produccién artistica y el camino de la creatividad, El espacio creativo. El espacio
ancestral. La libre exploracién. La observacidn. La apreciacién del entorno, expresiones
musicales orales, instrumentos musicales, objetos senoros, sus usos en el tiempo. Sus
transformaciones y evocaciones Ejecucién musical de repertorio musical representativo de la
comunidad. Citras expresiones musicales de interés. La naturaleza de lo sonoro como fuente de
conacimiento. El abordaje del lenguaje musical. Sustento en los atributos o cualidades del
sonido. Discurso ritmico, el melédico — arménico que da sentido a la organizacidn de la
estructura formal, a partir del tratamiento temporal y espacial del devenir soncro — musical.
Fﬂrmn:-_ de organizacién discursiva desde los principios de repeticién, cambio, variacién e
improvisacion. Reconocimiento de formas texturales y funcionamiento segiin caracter{sticas.

-Delalande, F. (1995) La miésica es un juego de nifios. Buenos Aires: Ricordi,
-qadamer, G () El elemento lidico del arte. En La actualidad de [o bello. Barcelona, Buenos
Ede Aires, México, Paidés. Disponible en-hitpy, i adamer.pdf
“q‘:‘f % -Cardner, H (1994) Inteligencia Musical en Estructuras de la mente, La teoria de las
“} inteligencias maltiples. México: FCE.

Mainero y Monk, (2007) Danzas, canciones y leyendas argentinas, Buenos Aires: Lesa.
San Martin, P. (1997) Educacién Artistica y Tecnologia. La expresién sonora yla
~omputadora. Nivel Inicial- E.G.B.Rosario: Homo Sapiens
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-San Martin, P. (2000) La expresion artistica en la educacidn intercultural. En Sagastizabal, M.,
San -Martin, P. y otros: Diversidad cultural y fracaso escolar. Educacidn intercultural: de la
teoria a la practica. Rosario: [RICE.

-Terigi, F. (comps) (2002). Artes y Escuela. Aspectos curriculares y didicticos de la educacion

artistica. Buenos Aires. Editorial Paidds, .
-Wargas, G. (2008) Cuisw de Recursos musicales v Recorridos diddcticos. Universidad Catolica

de Salta, Salta.

Codigo: 3.28

Denominacién: EDUCACION TECNOLOGICA Y SU DIDACTICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: Jer aflo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante: 2 Hs. Cér

Finalidades Formativas

e Experimentar distintos procesos de produccién llevando a cabo una variedad de
procedimientos en aula taller.

o Apalizar artefactos efectuando reconocimiento de partes integrantes, diferenciacion de
herramientas y mecanismos de funcionamiento. '

¢ Conocer el funcionamiento de autdmatas programables (robots) que permitan la interaccién
entre el mundo fisico y el virtual.

® Heconocer la ensefianza de la Educacion Tecnoldgica en el Mivel Primario a partir de una
concepcidn interdisciplinaria del conocimiento tecnolégico.

Descriptores

Propuestas tedricas en la educacidn tecnoldgica. Cultura tecnolégica como actividad social
centrada en el saber hacer. Educacidn tecnoldgica, contexto regional v local, transferencias de
tecnologia.

Resolucidn de problemas; Problemas de andlisis, problemas de disefios v problemas de caja
negra, Proyecto tecnolégico. Procesos de produccidn

La técnica. Acciones técnicas y operaciones. Contextos de produccidn. Secuencia de
operaciones: lineal o en serie, ramificada o en paralelo. Organizacion del lugar de trabajo y los
medios técnicos dependiendo del volumen de produccién. Distribucién de tarcas y de roles de
las personas en los procesos tecnolgicos, saberes ¥ habilidades. Andlisis del cicle de
produccidn. Andlisis en contexto de procesos de elaboracidn, fabricacion, confeccidn,
construccidn, montaje y simulacion de los mismos en escala didactica. Disefio de procesos.
Informacitén técnica: Los medios de representacidn y los lenguajes. Instructivos para hacer,
armar, usar de modo gestual, oral, escrita, grifico. Distintos tipos de diagramas Dibujo en planta

o dft
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(Layout) Modelos de artefactos e instalaciones (fisicos-magquetas-plantillas, 2D, 3D, ofTos).
Fichas técnicas. Manual del usuario. Factores de riesgos. Manual de higiene y seguridad en el
trabhajo.

Tecnologia de los materiales: Origen y tipos de materiales. Propiedades. Relacion estructura —
propiedad-aplicacidn, Procesos de conformacién. Brcoleccidn, transporte y distribucion de
materiales. Tecnologia de la energia: Uso primaria de las energias, uso de la encrgia en los
procesos productivos. Artefactos de captacion y trensformacidn de la energia con fines atiles.
Procesos de captacisn, almacenamiento y transperts de energia. Tecnologias del calor
quemadores, radiadores, intercambiadores de calor. Tecnologias de las energlas alternativas.
Tecnologia de Control: control sensorio-motriz. Control con accionamiento manual. Control
automético a lazo abierto v lazo cerrado. Dispositivos de control.

Robética y Programacién: Conceptos bdsicos del funcionamiento de dispositivos
computarizados y desamollos robéticos utilizados en el hogar, la escuela ¥ la comunidad.
Andlisis de las partes que lo componen (hardware), informacidén necesaria para su correcto
funcionamiento, procesamiento de la misma y representacién en forma de cddigo (software).
Medios Técnicos. Utensilios, herramientas, maquinaria, instrumentos. Envases y contenedores,
Instalaciones como sistemas de artefactos dispuestos con un fin especifico. Estructuras:
estabilidad, resistencia v elementos estructurales. Mecanismos: transmisién y transformacin de
maovimiento, elementos de méquina, Delegacién de acciones humanas en la magquina.
Instalacitn de dispositivos eléctricos y electronicos.

Didéictica de la Educacién Tecnolégica. Estrategias de recortes de la realidad para la préctica
de la educacién tecnolégica. Programacion de la enseflanza Problematizacidn del contenido:
disefio de situaciones y formulacién de consignas El aula taller tecnolégico. Métodos de
ensefianza de tecnologia. La interdisciplina en la ensefianza de tecnologia. La evaluacion de los
aprendizajes en tecnologia. Escenarios combinados para ensefiar y aprender a través de las TIC.

Bibliografia
-Avalos, M. (2010) ;Cémo trabajar con TIC en el aula? Una guia para la accion pedagdgica,

Primera edicién. Buenos Aires: Biblos.
-Barén; M. (2004) Ensefiar y aprender tecnologias. Buenos Aires: Novedades Educativas.

-Barrera, J. (2000) Tecnologfa para Docentes. Santiago del Estero: Editorial Quipu.
-Buch, T. (1999) Sistemas tecnolégicos, Contribucién a una teorfa general de la antificialidad.

Buenos Aires: Aique.
-Doval, L. y Gay A. (1995) Tecnologfa (finalidad educativa ¥ acercamiento didictico). Buenos

Aires: ProCiencia, CONICET. .
-Gay, A. y Alvarez, A. (2002) Serie “Educacién Tecnolégica. Buenos Aires; INET. Catdlogo

para la gestién de Aprender Conectados. Ministerio de Educacidn — Argentina.
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-Sagol, C, Magide, B., Rubini, F. y Kantt, C (2021). Escenarios combinados para ensenar ¥
aprender, Escuelas, hogares y pantallas. Educ.ar. S.E. Ministerio de Educacién de la Nacidn,

Disponible en linea: sfiwwrwedue,ar/ 488/escena lejos- -nar-
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Cédigo: 3.29 §
Denominacién: LITERATURA PARA EL NIVEL PRIMARID

Formato: Materia e :

Régimen de cursado: Cuatrimestral T :
Ubicacién en el Disedio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 4 Hs. Cat.

Finalidades Formativas
e Reflexionar sobre la cspecificidad de Ja literatura infantil y juvenil (su lectura, su critica, los

saberes posibles y las pricticas de lectura y ensefianza que ellas generen)
s Ampliar yfo modificar sus formas de leer, comprender y gozar del acto literario.
e Poner en prictica experiencias de lectura que permitan visualizar la relacién entre la

reflexidin tedrica sobre literatura y lectura y los textos.
e Discfiar propuestas de enscfianza que favorezcan variadas situaciones de lectura literaria en

la escuela primaria. :

s Proporcionar instrumentos conceptuales y metodologicos que permitan un abordaje de la
literatura en la escuela como experiencia profundamente vinculada a la vida humana y social, y
directamente relacionada con las pricticas cotidianas del intercambio, el debate y la critica.

e Construir estrategias de mediacién, con variedad de alternativas que promuevan un

acercamiento libre, fntimo, gozoso, del nifiofjoven y la literatura.

Descriptores

La educacibn literaria en el Nivel Primario. La competencia literaria, objetivo de la

educacién literaria. El comentario de textos. Los talleres literarios: Cémo formar lectores. Una

escuela habitada por la literatura: el espacio y el tiempo de lectura. Narrar, cantar, recitar, Las

pricticas en torno a la literatura del Nivel Primario: tradiciones y experiencias innovadoras.

La literatura infantil y juvenil. El canon literario infantil. La seleccidn de textos.

Especificidad del lenguaje literario: recursos y caracteristicas. Tipologia de textos literarios: La

A poesia, el teatro, la nammativa infantil (los cuentos maravillosos, clisicos, el lbum ilustrado,

mitos, leyendas, etc.)
2 literatura infantil ¥ juvenil contemporinea. Nuevas formas de namar. El humor y la

intertextualidad con Jos medios masivos de comunicacion. El cine, la historieta y la literatura.

La literatura y el desarrollo de las habilidades lingll [sticas orales. La literatura de tradicién oral.
eullf
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Lectura imagen: el libro con imégenes. La literatura y las TIC: Literatura digital. Internet como
fuente de recursos para la ensefianza de la Literatura. Valoracion y disfrute de la lectura como
via de representacidn y comunicacién.

La literatura en la escuela primaria. Disefios curriculares, lectura y seleccidn de contenidos
para la elaboracidn de secuencias didicticas. Planificacién de secuencias diddcticas. Diversas
inodalidades organizativas de situaciones didécticas que focalizan en la lectura ¥ jnwluccidn de
textos literarios, La problemética de la evaluacion en la Educacidn Primaria,

Bibliv grafia

~Andruetto, M. T (2009) Hacia una literatura sin adjetivos; Cérdoba: Comunicarte

-Arpes, M. Y Ricaud, N. (2008) Literatura infantil argentina. Infancia, politica y mercado en la
constitucién de un género masivo; Buenos Aires: La Crujia. (Cap. 1y IT)

-Avendafio, F. v Miretti, M.L. (2007) La Literatura en el aula. Bs, As, Santillana

-Cabal, G. (2001) “La emocién mds antigua. Lecturas, escrituras, el encuentro con los libros™,
Sudamericana, Buenos Aires.

-Caurey E. (2018) Yayandu Neere. Poemas guarani-castellano. Bolivia., edit. 3600,

-Colomer, T. (1998) La formacién del lector literario. Narrativa infamtil y juvenil actual.
Madrid, Fundacién German Sanchez Ruipérez. Cdrdoba, Editorial Brujas.

-Devetach, L. (1999) “El vaivén de los textos, o ;de ddnde salen los cuentos?”, en: Fevista La
Mancha N® 8 (marzo), Buenos Aires.

-Chaugue, F. (200%)Veinte cuentos endinos, edit. Milor, salta .

-Dias Rinner, M, A. (2005): Cara y cruz de la literatura infantil, Buenos Aires, Lugar editorial.
-Hauy, M. E. (2009) Leer literatura. Trayvectorias y horizontes de la lectura literaria en la
escuela,

-Montes, G. (2001) “El corral de la infancia®. FCE. México,

-Oberti, L (2012) Géneros literarios. Bs. As. Longseller.

<Quiroga, H, HRubén, [, Zamudio Rivero, A, et al (2020). Abya Yala. Cuentos
Latinoamericanos. Coleceién Semilla. Cartagenas de Indias. Universidad

-Quiroga A, Jalil M. L. (2009)Opaete Reve yacka Nande Raikuere, Todos juntos busquemos
nuestra historia, CPIHA, CISEN-UN3a.

-Rodari, G. (2000} “Gramética de la fantasia. Introduccidn al arte de inventar historias™
Coleccitén Nuevos Caminos. Colihue Buenos Aires.

-Schritter, I. (2005) “La otra lectura. Las ilustraciones en los libros para nifios™. Lugar editorial.
Buenos Aires. b

-Vivante, M. D. (2006) Diddctica de la Literatura, Buenos Aires, Magisterio del Rio de la Plata.
Dominguez, M. “Pachacutec” (2022) Los cuentos Kollas de Santusa. Relatos basados en la
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Cédigo: 3.30

Denominacion: EXPRESION CORPORAL

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disens Curricular: 3° afio - Campo de la Formacidn Especifica
Asipnacidn horavia PH.-I.'I el estudiante: 4 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

o Reflexionar sobre las naturalizaciones y disposiciones inscriptas en el propio cuerpo en tanto
sujeto social, situado e histdrico.

e Vivenciar dinimicas de expresién corporal, de confianza y de reflexién para generar
predisposicidn a través de lo lidico y expresivo junto a otros.

» Construir un saber que posibilite conciencia de la corporeidad y propicie su dimensién
comunicaliva y expresivi.

® Adquirir habilidades v saberes para la intervencion diddctica en diferentes dreas del
curriculum de la Educacidon Pnmaria.

Descriptores

Eje de Produccién: Fundamentos de la Expresion Corporal. El cuerpo y la sensopercepeion:
Despertar sensible consciente. Conciencia del cuerpo global v segmentado. Esquema e imagen
corporal. Los sentidos. Tono muscular. Apovos plobales. Eje postural. Circuitos,

El cuerpo en el espacio: Exploracién de las posibilidades de movimiento en el espacio. Espacio
personal, parcial, total y social - Diseflos espaciales. Niveles en el espacio. Espacio real,
imaginario ¥ simbélica,

El movimiento en el tiempo: Organizacidn temporal del movimiento. Movimientos de las
diferentes partes del cuerpo. Calidad de movimiento. Intencicnalidad del movimiento.
Movimientos fundamentales de la locomocidn. Secuencias de movimientos.

Los recursos de la Expresidn Corporal: Sonoros: la misica; los sonidos; la voz, plistico-
visuales, literarios y draméticos, trabajo con objetos. Las emociones,

El lenguaje corporal en la comunicacidn social. Mensajes significativos con el cuerpo. El
vinculo corporal. Blisqueda expresiva, lddica y creativa de los contenidos trabajados: el cuerpo
e\ como productor de imAgenes.

I

1"%% La Expresidn Corporal como lenguaje artistico: La coreografia: téenicas de improvisacién y

e qll; fde composicidén. Produccion de coreografias sencillas Intencionalidad del discurso. Signos

f s & Yinéticos; proxémicos, objetales y eonstruccidn de significados.

H {@j E je de apreciacion y contextualizacidn; Apreciacidn y lectura critica de obras de danza de

z b 1}' : if.m“. origencs .ﬁ.nﬁ[isi? d:! contexto de produccion- Signos cinéticos, proxémicos,
ﬁuﬂﬁ;‘ ,! bjetales, institucionales. Polisemia del discurso corporal estético,

ceelll
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Apreciacién y lectura critica de productos culturales en los que esti implicado el lnng:uajl:
corporal: peliculas, video-clips, propaganda ete. Anlisis del contexto de pmducu:iﬁr!. Los signos
cinéticos; proxémicos, objetales; institucionales. El lenguaje corporal ¥ los significados que
genera.

Bibliografia & |

-Arteaga Checa, (1997) Desarrollo ce 12 expresividad corporal, Tratamiento globalizador de los
contenidos de representacidn. Inde, Ervafiz

Calais- Germain, B. {1994). Anatomia para el Movimiento. Tomo I. Los libros de la liebre de
marzo, Barcelona. i
-Garcia Ruso, M.H (1997) La Danza en la escuela, Inde, Espafia.

-Guido, K. (2016): Reflexiones sobre el danzar. De la percepcidn del propio cuerpo al
despliegue imaginario de la danza. Buenos Aires, Mifio y Dévila.

-Haf, R.; Kalmar, D. Wiskitski, . (1988) La Expresitn Corporal va a la escuela, en Akoschky
1. el al., Artes y escuela. Paidds, Argentina.

-Le Breton, D. (2002) La sociologia del cuerpo. Ed. Nueva Visidn, Argentina.

Cadigo: 3.31

Denominacisn: SOCIOLINGUISTICA APLICADA 1

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual - ;
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° ANO - CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cat.

Finalidades formativas X

-Reconocer €l manejo comunicativo a través de la gramatica lingiiistica bdsica propia de la
lengua indigena e iniciar ¢l dominio comunicacional ante diferentes situaciones dentro del saber
pedagdgico en el contexto dulico y social.

- Comprender los aspectos sociolingiiisticos en relacidn con la organizacion y los sistemas de
saberes propios de los pueblos indigenas para el fortalecimiento de los procesos de
alfabetizacién en contextos interculturales y/o plurilingiles.

- Articular saberes disciplinares y pedagépico-didacticos para la organizacion de procesos de
ensciianza y aprendizaje de la lengua indigena en contextos interculturales y/o plurilingiles.
Descriptores

Gramidtica bdsica: Los antecedentes de la gramédtica. Las caracteristicas de la gramitica. La
familia lingliistica y sus caracterfsticas. Aspectos generales de la lengua. Fonologia y ortografia.

ool
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SECRETARIA _DE

Alfabeto, Las vocales, Las letras compuestas. Los signos gramaticales. El artlculo, verbos,
adjetivos. Los tiempos verbales, El sustantivo y las clases de sustantivos, el género, numero.
Pluralidad y singularidad. Los sonidos: aspirados, intermedios y glotizados. Cambios vocilicos,
segin la regidn. Persona gramatical.

Lengua indigena y litercivia de tradicidn oral. De la palabra a las frases. Formas verbales ¥
andlisis de oraciones. Produccidn de textos avanzados. Andlisis sintictico y Andlisis seméntico.
Narrativas cortas, Didlogos de mayor alcance.Oraciones y Pronunciaciones aun.;:xdas_..

Bibliografia sugerida:
-Censabella, M. (1999) Las lenguas indigenas de la Argentina, EUDEBA, Universidad de

Buenos Aires, Buenos Aires, pp.15-24

-Coronado Suzdn, G. (1993)."La literatura indigena: una mirada desde fuera”, en Situacion
actual y perspectivas de la literatura en lenguas indigenas, coordinador Carlos Montemayor,
México, Consejo Nacional para la Cultura ¥ las Artes, 1993, p. 35-76.

-Chauque Festo (2023) Lecto Escritura y comprensidn de textos quechuas. Ed. Milor.

-Pérez, E. vy Wallis, C (2019) Gramética Wichi: dialecto de Santa Maria, Salta, SMA Ediciones

- Sichra, I (Coords) (2016).;Ser o no ser bilingile?. Lenguas Indigenas en familias urbanas.
FUNPROEIB. Cochabamba. Plural Editores, http/fwww.acuedi.org/ddata] 1360, pdf

-Soto Ruiz, C (sff) Ensefianza quechua, Lima, Editorial Industria Grafica

-Vigil, N. (2005), Pueblos indigenas y escritura. Portal Aula Intercultural.
https:/fwww.um.es/glosasdidacticas/doc-es/GD12/1 Svigil. pdf

-Zidarich, M. (2002). Contacto lingiistico y alfabetizacidns. Ponencia presentada en el [F
Encuentro de Lenguas indigenas y extranjeras. Salta, 5 y 6 de septiembre.

Recursero
-Ministerio de Educacidn de la Nacidn. Coleccidn Con Nuestra Voz

https:/ifwww edue.ar/recursos] 5273 5/con-nuestra-voz

~Willafafie, J (2022} ARAPY IEEEEE,, Colgecidn Historias por leer en lenguas indigenas

Slwanw

ok - 23 - micro.pdf
-Montes, G (2022). Vicho ojehecharaméva,, Coleccién Historias por leer en lenguas indigenas.

inisterio de Educacidn d acidn
JMwawarpentina.go iles/default' files/2022/1

ino, E. (2022) Omoha’anga.Coleccién Historias por leer en lenguas indigenas,
1 ACION
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Jhaww arpentina gob.ar/site - i .om -
ok - IE micro.pdf
22 U rmo’an i
mpsju"hw argentina, gob.ar/sites/'default/fi 1e.5n“2l111.-’1 1/p815 -
—como_sj el ruido_pudieta_molestar - g.~ micro.pdf

-Bodoc, L Petel fic"emondo ofeilmmiby ™ va E'._ leccidn Historias por leer en lenguas indigenas.
Ministerio de Educumm de la Na{:lm y
sl s.l’d.efﬂ.ultrmﬁ.*lﬂlﬂ] I/p8l6 - un_dcereto_incomprendido -
g - ok - 23 - micro.pdf
Codigo: 3.32

Denominacién: EDI (ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL)
Formato: Seminario

Bégimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campu de |a Formacidon Especifica
Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs. Cit.

En funcidn de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios, de las
capacidades y las condiciones institucionales, las instituciones oferentes del profesorado podrin
definir a nivel institucional la Unidad Curricular a desarrollar en dicho espacio. Podrén hacerlo
a través de la eleccion de una, entre las diferentes unidades curriculares que aqui se proponen, o
bien a través de la construccidn de un espacio de definicidn institucional respetando el formato
curricular, el régimen, la carga horaria definida en el DCJ presente y el campo al que pertenece.
En caso de optar por la construccién de un espacio definido institucionalmente, cada ISFD
deberd elevar su propuesta fundamentada con anterioridad para ser aprobada desde la DGES.

Se sugieren los siguientes espacios de definicién institucional ( EDI:)

EDI: RACISMO, GENERO E INTERCULTURALIDAD

Finalid Formativas

* Conocer los aportes, discusiones y debates tedricos en tomo a la Interculturalidad v el
racismo para la comprension de las dindmicas y problemdticas educativas en contextos
interculturales yfo plurilinglics.

* Promover instancias de anilisis y problematizacién de politicas, programas y acciones
con incidencia en las escuelas de contextos interculturales y/o plurilinglies, desde un

ol
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posicionamiento critico en tomo a los ejes: racismo, género e interculturalidad.
& Brindar herramientas tedrico-metodoldgicas que permitan generar propuestas didacticas e
institucionales para el abordaje de la interculturalidad y €l racismo en espacios educativos
de contextos interculturales yfo plurilingles.

.

Descriptores 2L
-Sistema Educativo ¥ abordaje de las diferencias. Discurios, Representaciones y practicas en

el sistema educativo.Procesos de nepacitn, invisibilizacidi, euclusién. Discursos, Matrices,
Representaciones. Del crisol de raza a la conformacion de politicas pblicas inclusivas. Avances
v reconocimientos de los DDHH. Pluralismo Juridice. Marco Juridico. Legislacion
Internacional, Macional y Jurisdiccional.

-Razra v colonialismo. Procesos de homogeneizacion e invisibilizacién de la diversidad cultural.
Educacién y Pueblos indigenas. Racismo, xenofobia y discriminacién como manifestaciones
sociales. Interculturalidad. Desafios y oportunidades.

-Interculturalidad, Género y Racismo em la enseflanza. Abordaje pedagdgico de las
diferencias: racismo, discriminacion en el dmbito educative. Género e identidades en los
espacios escolares. Elaboracién de propuestas didicticas, desde un enfoque integrado,
transversal. Los proyectos educativos y comunitarios para la construccidn de ciudadanias

criticas e inclusivas.

Bibliografia Sugerida
-Achille, M. (2016) Critica de la razdn negra. Ensayo sobre el racismo contemporinec. Paris,

Ediciones Ned.

-Guaymis, de Anquin , Soria y otros (2019): Los espacios creados/negados por las palabras:
habla y discriminacién racial en la Universidad Nacional de Salta. Ponencia.

-Fanon, F, (2011), Piel Negra, Miscaras Blancas, edit. Caminos, La Habana.

-Garcia Palacios M; Hecht, C y Enriz, N.(2015): Pueblos indigenas y escolarizacidn: los usos
del concepto de interculuralidad en el debate contempordneo. Articulo de Educacidn, Lenguaje
¥y Sociedad 1SSN  1668-4753, Vol XII N° 12, pp. 1-25. En linea: DOL
Jdx doi Tiels-2015-

-Grimson, A. (2006). Nuevas xenofobias, nuevas politicas étnicas en la Argentina. En:
igraciones regionales hacia la Argentina. Diferencia, desigualdad y derechos. Buenos Aires:
ugar Editorial, pp. 69 - 99.

lerndndez y Reybet, Acerca de masculinidades, feminidades y poder en las escuelas. Rev.
rgentina de Sociologla. VOL 5, N 8

ol
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-Ivanoff, 5., et al (2020). Consulta y participacidn indigena. Edupa. Universidad de la Paiagonia
San Juan Bosco. .
-Msto D, coords (2019): Iniciativa para la Erradicacion del Racismo en Educacion Supenor.
Citedra UNESCO. Educacidn Superior y Pueblos Indigenas en América Lating. Coleccidn
Apunies, =

ﬂm G. (2012) “Nifios immigrantes en Argentina: nacionalisrao  escolar, derechos
educativos v experiencias de alteridad”, en SciELO, Revista de investigacion educative Vol.17
no.33. México o

-Ocord Loango, A. (2017) La nacidn, la escocla y “los otros™: Reflexiones sobre |2 historia de la
educacién en Argentina y Colombis, en el marco del imaginario, civilizatorio moderno. Revista
nodos y nudos, Universidad Pedagdgica Nacional. Vol. 3, Nam. 41.

-Segato, R. (2006). Racismo, discriminacién y acciones afirmativas: herramientas conceptuales
Serie Antropologia, 404, 2-19.

-Sulca © (2019): “La discriminacién que no me contaron... La vivi™. Caleccicn Apuntes, 13.
Buencs Aires, Citedra UNESCO Educacion Superior y Pueblos Indigenas y Afrodescendientes
en América Latina, UNTREF.

-Palomino, M. A. Huaco (2014)El Convenio 169 de la OIT, Dicho en otras palsbras, edit
Equidad, Lima-Peni

Salgado, J. M. y Gomis, M. M.(2010), Convenio 169 de la O.LT. sobre Pueblos Indigena-s Su
aplicacién en el derecho interno argentino, edit. Iwgia.

-Rivera Cusicanqui, 5.(1936 ) Oprimidos pero no vencidos, edit. La Mirada Sahvaje, La Pa=
Bolivia.

-Wieviarka, M. (1994, enero-abril). Racismo y exclusidn. Estudios Sociologicos, 12(32), 3747
-Documento temitico INADI - Racismo. Buenos Aires. Instituto Nacional coowa la
Discriminacién, la Xenofobia y el Racismo - INADI, 2013. Disponible en linea:

NTTEeS S B R PO L, SO T AT

EDI: EDUCACION, INTERCULTURALIDAD Y DERECHO INDIGENA

Finalidades Formativas:

* Aproximarse a marcos normativos que permitan pensar la intercultoralidsd en clave de

derechos humanos en contextos educativos interculturales y'o plurilingles.

* Formar una actitud critica, comprometida y de sensibilidad social a fin de participar en forma
activa en espacios educativos y comunitarios diversos.

Promover acciones en defensa de los derechos de los pueblos indigenas en todos bos
territorios y en los diferentes dmbitos sociales desde propuestas pedagdgicas que aporten 4
la construccion de ciudadanias democriticas ¢ inclusivas para el fortalecimiento de las
identidades en contextas interculturales y/o plurilingdes.
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Descripiores ; : <
Contexto Histérico: Procesos de Negacin/Invisibilizacion/Exclusién. Orientacidn Folitica e

ldeolégica en la conformacién del Estado Argentino. Politicas piiblicas. Del paternalismo
histérico a la promocidn de politicas piiblicas inclusivas, Marco Juridico: Legislacidn
Internacional, Nacional ¥ local del Derecho Indigena Pueblos Indigenas: del sujeto de tutela al
sujeto de derechos. Evolucién y reconocimiento de los DDHH de los pueblos indigenas.
Fluralismo Juridico. ' .
Introduccién al marco normative del dereche indigena: Normas juridicas vigentes en
materia de derecho indigena: Constitucién MNacional. Constituciones Provinciales. [nstrumentos
Internacionales de Derechos Humanos. Legislacidn Nacional,
Derechos humanos y perspectiva indigena: Los derechos humanos. Caracter{sticas de los
derechos humanos. Las obligaciones en materia de derechos humanos. Derecho internacional de
los derechos humanos. Los derechos humanos de los pueblos indigenas.
Derechos individuales y dercchos colectivos: Los derechos colectivos de los pueblos
indigenas. Derechos indigenas e igualdad, Pluralismo juridico y diversidad cultural: de estados
monoculturales a estados pluriculturales. Pluralismo juridico. Derechos y reconocimientos
Identidad. Autonomia y autodeterminacion. Derechos territoriales y recursos naturales:
Posesion y propiedad comunitaria indigenas de la tierra-territorios. Recursos naturales.
Ambiente y desgrollo. Impacto Ambiental, cultural, social y espiritual en territorios ind{genas.
Derecho a la consulta. ‘Consentimiento previo, libre ¢ informado. Regulaciones y tensiones.
Procesos de organizacidn comunitaria, La Asamblea. Personeria juridica
Educacién, Interculturalidad y Derechos Indigenas como perspectiva, proceso y proyecto en
los espacios escolares del nivel primario. Experiencias y pricticas de organizacidn y
participacion en espacios comunitarios y escalares en contextos interculturales yfo plurilingfies.
Elaboracién de propuestas pedagdgicas.
Bibliografia
-Acuto, F (2019). Marco de derecho indigena en Argentina. Buenos Aires.
-Bidaseca, C. (2011):Signos de la identidad indigena. Emergencias identitarias en el limite del
tiempo histdrico. Buenos Aires. Sb editorial
-Carrasco, M. (2000), Los derechos de los pueblos indigenas en Argentina. Buenos Aires:
Asociacién de Comunidades Aborigenes LHAKA HONHAT — IWGIA.Fuente: Pacarina del Sur
http:/pacarinadelsur.com/home/indoamerica’l 525-aproximacion-a-los-senderos-historico-
liticos-del-kolla-eulogio-frites-1935-201 5-cn-argentina - Prohibida su reproduccién sin citar
| origen.
Frites, E. (2011).El derecho de los pueblos indigenas. Buenos Aires.PNUD
Murtinez, J. et al. (2020). Pluralismo Jurfdico. Manual para la prictica de la justicia

vl
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-Ministerio de Educacién de la Nacidn (2021). Identidades. Coleccién Derechos Humanos,

Género y Esi en la escuela. Bs. As. .
—-Ministerio de Educacién de la Macién (2021). Derechos Humanos. Coleccién Derechos

Humanos, Género y Esi en la escuela.Bs. As.
-Ministerio de Educacisn de ia Macién (2021). Interculturalidad. Coleccidn Derechos Humanos,

Género y Esi en la escuela Bs. As

-Palomino, M. A. Huaco-{2014). El Convenio 169 de la OIT, Dicho en otras palabras, edit.
Equidad, Lima-Perti o £

- Santos, B. (2021). Cuando los excluidos tienen derecho: justicia indigena, plurinacional e
interculiuralidad. FLACSO.

EDI: REVITALIZACION LINGUISTICA Y CULTURAL DE LOS PUEBLOS

INDIGENAS

Finalidades Formativas ;

» [dentificar propuestas y précticas de revitalizacion lingliistica y cultural en los espacios
educativos locales desde una perspectiva intercultural.

* Valorar los procesos de revitalizacion lingiiistica y documentacion parrativa de lenguas
indigenas en los espacios educativos en contextos interculturales y/o plurilingiies.

e [ntercambiar experiencias pedagdgicas a partir de la creacidn de materiales diddcticos
interculturales v/o plurilinglies

Descriplores

¢ Revitalizacién lingliistica en contextos interculturales y/o plurilinglies. Conceptos,
alcances ¥ desafios de la revitalizacién lingfiistica de lenguas indigenas en Argentina y
Salta. Politicas Linglilsticas. Memorias y Experiencias de revitalizacién de lenguas
indigenas. Iniciativas comunitarias y educativas revitalizacidn lingfiistica de los pueblos
indigenas de Salta. Indagacién de textos, registros escritos y audiovisuales, diccionarios,
entre otros.

* Propuestas de revitalizacidn lingliistica y cultural en espacios socio-comunitarios y
escolares. Utilizacion de recursos tecnologicos: audiovisuales, en linea, plataformas
multimediales, Propuestas de indagacidn, Aspectos Metodoldgicos. Entrevistas abiertas.
Testimonios, Clrculos de la palabra, Estudios de Caso. Historia de Vida Relatos de
experiencias. Construccién de propuestas y materiales pedagdgicos. Produccién de
maleriales pedagdgicos para el nivel primario en contextos interculturales y/o plurilingiies.

Bibliografia

-Callapa Flores, C. (Coords.)(2020). Experiencias en Revitalizacién y Fortalecimientos de

Lenguas Indigenas en Latinoamerica. Cochabamba. Funproeib Andes.

-Calvet, L.(1997). Las politicas lingllisticas, Buenos Aires, Edicial, 1997,

.
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- Calvet, L. {2005). Lingllistica y colonialismo, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica.
-Corbetta, S., Bonetti, C., Bustamante, F., & Vergara, A, (2018). Educacién intercultural
bilingille v enfoque de interculturalidad en los sistemas educativos latinoamericanos. Avances y
desafios. Santiago de Chile: CEPAL

-Lopez, E. (1997). “La diversidad ética, culhural y lingiiistica latinoamericana y los recursos
humanos que la edu¢acién requiere”, en Rev ista Tteroamericana de Educacidn, No. 13. OEL
Madrid, pp.47- 99. 1 1
--Tissera de Molina, A. v Zigardn, L: Lengie. ¢, Interculturalidad. Facultad de Humanidades -
Universidad Nacional de Salta. '

-Tissera, A. y Zigarin, J. (Comps.) (2.003): Lenguas y culturas en contacto. Universidad
Macional de Salta. Facultad de Humanidades.

-Tissera, A. v Zigarin, J. (Comps.) (2.005): Lenguas, educacién y culturas. Universidad
Nacional de Salta. Facultad de Humanidades. )

-Zidarich, M. “Sistematizacion de expericncias de educacidn bilingile. Area del Wichi Chaquefio
1970-1999", Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas, Afio XIII, N"35, 2001, pp.
83-168.

Codigo: 4.37

Dennf‘n inacién: PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DEL NIVEL PRIMARIO
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacidn Especifica
Asignacidn horaria para el estudiante: 3 Hs. Cat.

Finalidades Formativas

e Analizar la diversidad de realidades locales y su impacto en las escuelas de educacion
primaria.

¢ Comprender los problemas de analfabetismo, repitencia, sobreedad y acceso dispar a una
educacién de calidad en tanto indicadores que ponen al descubierto problematicas no resueltas
por la escuela primaria.

o Reflexionar sobre los desafios que las subjetividades de las diversas infancias plantean a la
formacidn y al rabajo docente en contextos interculturales y/o plurilingiies.

® Adquirir herramientas conceptuales y operativas para repensar el abordaje de cuestiones
institucionales, organizacionales, curriculares y didécticas en la escuela primaria.

® Crear un espacio compartido de pensamiento, estudio y discusion sobre la identidad del
trabajo docente en contextos diversos.

=)
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Descriptores

El fracaso escolar en el nivel primario. Fracaso escolar y condiciones socio-econdmicas:
educacion y pobreza. Repitencia, sobreedad, abandono, analfabetismo, entre atros indicadores
El rendimiento cuantitativo v cualitativo del sistema educativo formal. Politicas asistenciales ¥
compensatorias en contextos urbanos, periurbanos y rurales. -

Ruralidad v alternativas posibles para su redefinicién. Lo rural ex Argentina, caracterizacion y
su relacién con otros espacios. Las condiciones de vida y la escuela para las familias rurales.
Las infancias en contextos rurales ¢ interculturales y las represcntaciones que los docentes
tienen de los estudiantes. Los desafios de la docencia en ¢l contexto rural e intercultural.

La organizacién v administracién institucional y eurricular en escuelas primarias. Curriculum y
gestitn del espacio, tiempo, secciones de alumnos y contenidos, Identidad del trabajo docente y
formacidn para el desempefio en las diferentes modalidades del nivel primario. Las ventajas ¥
desventajas de las TIC cn los dmbitos de la formacién de recursos humanos. La produccion de
materiales. La inclusidn de nifios y nifias con discapacidad.

Bibliografia

-Carli, 5. (2002) Miradas de la infancia desde la Argentina, Los sentidos de la crisis. Texto
presentado en las Jornadas “Temas emergentes, cultura visual y educacidén™. Barcelona.

-Carli, S. (2006) La cuestién de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos
Aires: Paidas.

-Lus, M. A. (1995) De la integracién escolar a la escuela integradora. Buenos Aires: Paidds.
-Novaroe, G. (2005) Representaciones docentes sobre las formas de socializacidn y la posibilidad
de aprendizaje de los alumnos indigenas. En Campos, Revista de Antropologia Social.
Universidad Federal do Parand, Curitiba - Parand- Vol. 06/N° 1-2, junio de 2.005.

-Palladino, E. (2006) Sujetos de la educacion: psicologia, cultura y aprendizaje. Buenos Aires:
Espacio Editorial.

- Peralta, V. (2002) Una pedagogia de las oportunidades. Wuevas ventanas para los alumnos
pirvulos latinoamericanos del siglo XXI. Santiago de Chile: Andrés Bello.
-Perrenoud, P. (1990) La construccidn del éxito y del fracaso escolar. Madrid: Morata,
-Quiroga, A. (2006) Matrices de aprendizaje. Constitucidn del sujeto en el proceso de
conocimiento. Buenos Aires: Ediciones Cinco,
-Sandin, M. (1999) La socializacién del alumnado en contextos multiculturales, En Essomba,
h M. (Coord.): Construir la escuela intereultural. Reflexiones y propuestas para trabajar la
{1 diversidad étnica y cultural, Espafia: Grad.

-Svampa, M. (2005) La sociedad excluyente. Argentina bajo el signo del neoliberalismo.
Buenos Aires: Taurus.
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-Tanzarella, M. (2003) La relacién profesor-alumno. En Pontecorvo, C. (Coord.) Manual de
Psicologia de la Educacion, Madrid: Educacién Popular, 3

-Zidarich, M. (2001) Sistematizacién de experiencias de educacién bilingle. Area del Wichi
Chaqueiio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas, Afio XIII-N°
35,

Cédigo: 4.38

Denominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA ¥ SU DIDACTICA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacitn Especifica
Asignacién boraria para el estudiante: 3 Hs. Cét.

Finalidades Formativas

* Promover Ia formiacion de profesores que actéen como cindadanos capaces de poner en
practica diversos mecanismos de participacin de la vida democratica y se comprometan en la
defensa de los derechos humanos.

* Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didécticos ¥ transversales a través del
didlogo y la deliberacién como elemento esencial de la practica democratica.

* Generar pricticas deliberativas que permitan comprender v producir argumentos sobre
cuestiones éticas y politicas.

® Brindar herramientas conceptuales y didicticas que permitan a los futuros docentes
resignificar la ensefianza de la ética y ciudadania en la educacitn primaria actual fortaleciendo
la formacién docente como unma prictica social transformadors, que se sostiene cn valores
democriticos y que revaloriza el conocimiento como herramiénta necesaria para comprender y
transformar la realidad,

Descriptores
Reflexién ético-politica: Distincién entre moral y ética. Moralidad, eticidad y ciudadania.
Anilisis en tomo a las categorias de: justicia, igualdad, solidaridad, libertad v responsabilidad,
dimensiones éticas y politicas en la vida social y su incidencia en la educacidn,
La presencia del conflicto en la vida cotidiana vinculado a situaciones de discriminacidn,
injusticia, desigualdad, violencia. El didlogo v la argumentacién como caminos para la
construccién de consensos y soluciones a los conflictos sociales y como base de una sociedad
democrética.
Construccidn histérica de las identidades: La identidad como proceso y proyecto: experiencias
histéricas compartidas e identidades grupales propias y de otros. La identidad personal:

)
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biografia y autobiografia, la identidad en relacién con el género: varones y mujeres, roles,
esterectipos, prejuicio. La perspectiva de género como herramienta de anilisis de la desigualdad
entre la construccidn de identidades femeninas y masculinas. La identidad nacional: los
simbolos patrios como expresiones de nuestra memoria histérica y construccién de nuestra
identidad, el contexto en el que se ponen de manifiesto. El sentido de las conmemoraciones
escolares, sociales v nacionales, Ritos y costumbres de los pueblos originarios de la provineia.
Valoracidn de la diversidad de identidades y proyectos de vida personales y colectivos,
Ciudadania, derechos y pamicipscién: Costumbres y normas, Tipos de normas: morales ¥
juridicas. Importancia y la necesidad de las normas para la vida en sociedad. Democracia,
ciudadania y participacidn, La Cunstitucién Nacional, las relaciones entre la democracia y la
igualdad ante la ley, derechos, obligaciones. Derechos del Nifio. Procedimientos para
reconocerlos, ejercitarlos y defenderlos en la vida cotidiana. Vida democrética y ejercicio de la
ciudadania. Vulneracidn de los derechos: maltrato, discriminacion, violencia, promming, ciber
acoso, abuso, trata de personas Casos de vulneracidn de derechos en la historia reciente tales
como los genocidios, femicidios y otros crimenes acontecidos en nuestro pais y en el mundo.
Mecanismos institucionales de parficipacidn. Ciudadania y diversidad cultural, Reflexiones
sobre situaciones conflictivas de la vida escolar y de otros contextos sociales (relevadas de
cronicas periodisticas, de la literatura, del cine v otras fuentes) ejercitando y valorando el
didlogo como herramienta para la construccidn de acuerdos, la resolucion de conflictos v la
apertura a puntos de vistas diversos.

Situaciones de ensefianza y aprendizaje de la formacitn ética. Planificacidn de propuestas
diddcticas integradoras. Estrategias de enseflanza aplicadas a la ética y ciudadania. La
transversalidad de la formacidn ética y ciudadana, Propuestas institucionales para la formacidn
en |a escuela primaria en tormo a la construccion de ética y ciudadania, :
Bibliografia

-Disefio Curricular para la Educacién Primaria, Gobierno de la Peia, de Salta. Ministerio de
Educacidn. Salta. 2010.

-Correale, M., y Damiani, A. (2003) La democracia. Buenos Aires: Longseller.

-Carreale, M. y Vidiella, G. (2003) Los derechos fundamentales. Buenos Aires: Longseller.
~Cullen, C. (1997) Critica de las razones de educar, Temas de filosofia de la educacidn. Buenos
Aires; Paidds.

-Cullen, C. (1998) “Hacia una diddctica para la enseflanza de la ética y la ciudadanfa®”, en
Aportes para la capacitacion N 3. Formacién Etica y Ciudadana. Buenos Aires, Ed. Novedades
Educativas.

-Chomsky, N. (2001). La (des) educacidn. Barcelona. Editorial Crltica.

-Obiols, G. (1996): Enfoques, Insercién Curricular y Metodologia para la Educacién Etica y
Ciudadana, en 2das. Jornadas de Formacién Etica y Ciudadana, Salta, Universidad Nacional de
Salta.
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-Obiols, G. (1998): Formacién Etica y Ciudadana, Buenos Aires, Ed. Novedades Educativas.
-Olacchea, C. y Engeli, G. (2009) ;Y vos qué? Herramientas pedagdgicas para el espacio de
Formacién Etica y Ciudadana. Buenos Aires: Ministerio de Justicia, Seguridad y Derechos
Humanos de la Nacidn.

-Puig Rovira, J. {1995) La educacién moral < a ensefianza obligatoria, Barcelona: 1.C.E.
Universitat Barcelona: -Editorial Horsord. £,

-Rubinelli, M. (Comps.) (2010): ;Los otros coma nc3otros? Interculturalidad y Ciudadania en la
Escuela. Reflexiones desde América Latina, Toney i Universidad Nacional de Jujuy.

-Siede, 1. (2002) Formacion ética. Debate e iniplementacion en la escuela. Buenos Aires:
Santillana. .

-Siede, . y Larramendy, A. (2013) ;Cémo se construye ciudadan(a en la escuela? Revista La
Educacién en Debate N° 13,

-Siede, I. (2016). Peripecia de los derechos humanos: en el curriculo escolar de Argentina.
Buenos Aires: Eudeba.

-Siede. L. (2020). Hacia una didictica de la educacién ciudadana, Caleta Qlivia: Universidad
Macional de la Patagonia Austral.

Codigo: 4,39

Denominacidn: LENGUAS, CULTURAS Y COSMOVISIONES DE LOS PUEBLOS
INDIGENAS: AFORTES A LA EIB DESDE LA INVESTIGACION,

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante: 3 Hs, Cit.

Finalidades formativas

* Reconocer la diversidad de pueblos indigenas en la regidén a partir de su cosmogonia y
sistemas de saberes como aportes a la interculturalizacion del eurriculum en contextos diversos.

* Comprender y reflexionar acerca de los elementos que componen las culturas indigenas:
cosmovision, la filosofia, la espiritualidad, las costumbres, modelos v sistemas de vida, forma
de qrgﬂ.ni:aciﬁn politica y social, lenguas indigenas, a fin de poner en valor saberes y pricticas
en situaciones de enseflanza en contextos interculturales /o plurilinglies.

Descriptores

Historia, Cultura y Lenguas Indigenas, Los procesos de creacion, produccién, reproduceién y
reconstruccidn cultural e identitaria. La Diversidad cultural, y los procesos de hegemonizacidn,
dindmicas de imposicién y resistencia cultural en América Latina. Genealogia de los saberes y

conocimientos.
vl
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Pueblos indigenas en Argentina y Salta. Configuraciones culturales, econdmicas, politicas,
sociolingilisticas v educativas. Gestion y gobernanza comunitaria. Formas de organizacion ¥
participacidn. Contextos, actores y actuaciones,

Sistemas de vida de los pueblos indigenas. Cosmovisiones y espiritualidades, Modos de
transmisidn de los conocimientos, sabidurias, valores ancestrales v espirituales. Cosmogonias ¥
su vinculo con el Territorio y la naturaleza. Abordaje social, e:olégivo, politica, econdmica,
ancestral, Valoracién de saberes y practicas ambientales en y desde Jos territorios y en las
escuelas en contextos interculturales /o plurilingiies. ;

Bibliografia

-Amoux, E. N. de (2000). La Glotopolitica: transformaciones de un campo disciplinano.
Lenguajes: teorias y practica (pp. 3-27). Buenos Aires: Secretaria de Educacion, GCBA.
-Abram, M. (1992). Lengua, cultura e identidad. El proyecto EBI 1985-1990. Chito: Proyecto
EBlAbya Yala

Albé, X. (2002). Edecando en la diferencia: hacia unas politicas interculturales y lingfisticas
para el sistema educativo. La Paz: Ministerio de Educacidn/UNICEF /CIPCA.

-Bein, R. (ed.). (2015). Legislacién sobre lenguas en la Argentina. Manual para docentes.
Disponible
en:http;

para-docentes. pdf

-Bartolomé; M. A. (1998) “Procesos civilizatorios, pluralismo cultural y autonomias étnicas en
América Latina” ANDES N° 9. CEPIHA. Salta.

-Buliubasich E.C- v Ana L. Gonzales (coords,) “Los pueblos indigenas en la Provincia de Salta.
La posesitn y dominio de sus tierras, Departamento San Martin. Ed CEPIHA. UNSa- Salta.
-Burgos, M. (2012). Registro de saberes ancestrales en comunidades etnograficas y criollas de la
provincia de Salta. Estudios y proyectos provinciales. Buenos Aires. Consejo Federal de
[nversiones.

-Coordinadora Andina de Qrganizaciones Indigenas - CAOI (2010): Buen Vivir/Vivir Bien.
Filosofia, Politicas, Estrategias y Experiencias Regionales Andinas. Lima. Pert.

-Chauque, F. (2012) El Regreso del Amauta , edit. Milor , salta

-Escobar A. (2003). Mundos vy conocimientos de otro modo. Tabula Rasa. Bogotd Colombia.
-Garefa D. Y Priotte G. (2009). "Aportes Politicos y Pedagdgicos en la Construccidn del Campo
de la Educacién Ambiental", Sec. de Ambiente y Dllo. Sustentable de la Nacidn, Jefara de
Gabinete de Ministros. Cap. L, IV, V.
-Leff , E. (2012). Pensamiento Ambiental Latincamericano: Patrimonio de un Saber para la
Sustentabilidad. En Enviromental Ethics Journal. Texas: Centro de Filosofia Ambiental de la

Universidad del Norte de Texas.
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-Merlinsky, M. G. (2021). Toda ecologia es politica. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Siglo
XX1 Editores Argentina.

-Ministerio de Educacion de la Macidn. Ambiente, Territorio ¥ Comunidad. Una mirada desde la
Educacién  Ambiental Integral. Coleccidn Educacién Comunitaria. Disponible en
linega. hitps: Argentina. pob arfsites’de ' files202 203 ambicnt itorio v _cumunidad
pdf

-Mimisterio de Educacién de la Nacion (2016). Pucblos Indigenas de la Argensina. Himorias,
culturas, lenguas v educacidn

-Perez, K. (2019) Nuestro Tiempo Redondo, Comunidad Kolla Kondorwayra de rotrero de
Castilla. Salta-Argentina.

-Ossola, M. (2015). Pueblos Originarios. Mapa social de la Provincia de Salta para la
Cooperacidn Internacional.

-3anchez Parga, J. (2013). Qué significa ser indigena para el indigena. Més alld de la comunidad
¥ la lengua. Ecuador. Editorial Universitaria Abya Yala,

-Toledo, V. (2013). El paradigma biccultural: crisis ecoldgica, modemidad y culturas
tradicionales Sociedad y Ambiente, vol. I, nim. 1, marzo-junio, 2013, pp. 50-60 El Colegio de
la Frontera Sur Campeche, México.

-Willka, Wanka (2016) Revelaciones de la Pachamama, Instancias de la Ceremonia de Respeto
¥ vinculacidn profunda entre el Hombre, el cosmos y la nawraleza. Edit.
AYLLUYACHAYWASIL, Jujuy.

Cadigo: 4.40

Denominacidn: SOCIOLINGUISTICA APLICADA II

Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4 afio - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacitn horaria para el estudiante: 03 Hs. Cit.

Finalidades Formativas

-Capitalizar los aprendizajes y saberes alcanzados sobre la lengua indigena para tomar
decisiones pedagdgicas contextualizadas que valoren los diversos modos de aprender en el nivel
primario.

-Integrar progresivamente el empleo de diversas herramientas investigativas en las actividades
de indagacidn, exploracidn, registro de saberes y pricticas en torno a la lengua indigena desde
una dimensién pedagdgica.

-Desarrollar habilidades y estrategias para el dominio linglilstico y comunicative de la lengua
indigena necesarias para la produccidn del saber pedagdgico en el aula.

el
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-Disefiar materiales pedapdgicos diddcticos bilinglles }r.-’l::_ p]un'lingl%es que aporten al
fortalecimiento de experiencias educativas desde la escuela hacia la comunidad.

Descriptores

La lengua indigena en didlogo: Oralidad. Lectura. Escritura en lengus indigena. Palabras
propias v adquiridas. Interpretaciones/traducciones simples y avanzadas/compliias. Indagacion
de documentos esctitos y audiovisuales en Jengua indigena: textos, rogistros, memorias,
diccionarios, videos, podcast, otros, ;

Produccitin de recursos educativos: .Utilizacién de recursos tecnoldgicos: audiovisuales con
el uso oral de la lengua indigena: Entrevistas, Testimonios, Historia de Vida. Relatos de
experiencias, Construccién de propuestas para la elaboracién de materiales pedagdgicos-
didicticas. Produccidn de trabajos escritos sobre temas espec(ficos: salud, educacion, derechos.
Produccién de materiales para la promocién, sensibilizacion, concientizacidn en lenguas
indigenas.

Bibliografia

-Escobar, Ana M 1989, “Bilingliismo: castellano bilingile ¥ proceso de adquisicion”. En Lopez,
L. E, Pozzi-Escot, L ¥ M. Zafiiga, eds., Temas de lingllistica andina, pp. 157-167. Lima:
CONCYTEC-GTZ.

-Festo Chauque (2023). Leeto Escritura y comprensidn de textos quechuas Ediciones Milor.
-Lonecdn, E. (2013). La importancia del enfoque intercultural y de la Ensefanza de las Lenguas
Indigenas en la Educacién Chilena en Revista Docencia. N°39, recuperado en diciembre de
2014 de http:/fwww revistadocencia.cl/pdf20131205182204.pdf

- Lapez, L. E., & Rojas, C. (2006). La EIB en América Latina bajo examen. La Paz: PROEIB
Andes.

-Sichra, L (2006). Ensefianza de lengua indigena e intercultural; jentre la realidad y el deseo?
Investigacién sobre la enseflanza del quechua en dos colegios particulares en Cochabamba,
Cochabamba: PROEIB Andes.

-Tome, M. y M. Zidarich. (2007). Elaboracion de textos en lengua originaria. Cuestiones
pedagdgicas ligadas a la produccinn. Signo y Sefia 17: 269-286.

-Vichez, E., Valdez, §. v Rosales, M (eds.) (2005). Interculturalidad vy bilingliismo en la
formacién de recursos humanos: educacidn, medicina, derecho y etmodesarrollo. Volumen II.
Lima. Universidad Nacional Mayor de San Carlos. Facultad de letras y Ciencias Humanas,
Instituto de Lingtlistica Aplicada.CILA.

-Zavala, V. (2009). Deconstruyendo la educacién mntercultural bilinglle. Los aportes de la
sociolingllistica critica. Crdnicas urbanas. Andlisis y perspectivas urbano-regionales. Aflo XXIII,
niimero 14, Cusco-Pert,
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14.3 Campo de la Formacién en la Prictica Profesional

Cédigo: 1.11

Denominacién: PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA
Formato: Praciica Docente o
Régimen ile cursado: Anual

Ubicacion ez ¢l Diseflo Curricular: 1” afio - Campo de la Formacidn de la Prictica Profesicnal
Asignaciin berrria para el estudiante: 03 Hs. Cat.

En el marco de la Prictica I se desarrollard un trabajo de campo socio-educativo a pequefia
escala como partc de un proceso paulatino de insercidn en la vida institucional. En forma
articulada se desarrollarin los sipuientes Talleres: Métodos y Técnicas de Indagacidn e
fnstituciones Educativas, los mismos, aportan saberes y orientaciones del saber hacer en el
proceso de indagacion y analisis del ambito nstitucional, lo cual, favorece la realizacion de
estudios exploratorios-descriptivos sobre los contextos, la comunidad y la escuela en contextos
de diversidad sociocultural en escuelas asociadas, considerando los aspectos sociales, culturales,
lingiifsticos, econdmicos y educativos que atraviesan las instituciones en la actualidad.

Finalidades Formativas

# [nsertarse en la vida institucional de las escuelas asociadas.

# Participar en trabajos de campe que permitan, & través de la implementacion de herramientas
metodoldgicas, la recoleccion y sistematizaciin de la informacidn.

® Analizar las relaciones escuela-contexto mediante esquemas tedrico-referenciales que
posibiliten la construccidn de conocimiento sobre los contextos socio-econdmicos, lingilisticos
¥ culturales.

® Comprender la relacion entre la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde el punto de
vista de sus caracteristicas socio-culturales y lingilisticos.

s Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca las pricticas
docentes en sus diferentes dimensiones.

Descriptores

La realidad educativa actual en su complejidad. Contextos, comunidades y escuelas.
Actividades cotidianas del contexto socio-cultural y comunitario. Andlisis de diferentes
situaciones contextuales del entorno v de la regitn. La prictica educativa comn prictica social
. compleja. La constitucién de los sujetos de la prictica educativa. Identificacidn de los diversos
W actores institucionales. Dimensiones de la prictica docente. La enseflanza como practica
\ educativa configurada contextualmente: incidencins culturales, socio-histdricas, institucionales,
curriculares y situacional-ecologicas. Primeras aproximaciones a las escuelas.

ool
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Esta pnidad curricular se desarrollard en los siguientes dmbitos:

L. El trabajo en el instituto: se organiza en torno al estudio de los
contextos socio-educativos, culturales v lingOisticos de las escuelas, las comunidades y la regidn
que se releven en el trabajo de campo ¥y su andlisis.

2. El ifzbajo en las escuelas: estd orientado a facilitar |a primera insercion
de los estudiantes en convextos le la prictica, guiados por el profesor de prictica y los docentes
responsables de los tallefss gue acompanan la misma. En dicho espacio, se aborda el Trabajo de
Campo propiamente dicho, crvo desarrollo implica la realizacién de visitas institucionales a fin
de recabar informacién que permita la construccidn de conocimiento de la institucidn educativa
de nivel primario en contextos interculturales yio bilinglies.

3. Eni las horas institucionales se trabajard con dicha informacién relevada
desde el nivel analitico en instancias de socializacidn, debates v ejercitacidn de construccidn de
hipétesis explicativas desde los marcos referenciales abordados.

Talleres Int H
Taller Integrador: METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION
Se dirige al aprendizaje de metodologias sistemAticas para recoger ¥ organizar las
informaciones empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las escuelas y |a
comunidad: observacion, entrevistas, andlisis documental, técnicas de registro, elaboracidn de
indicadores simples, elaboracidn de cuadros comparativos, bisqueda bibliografica, entre otras.
Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y
metodolégicas necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo de la formacién general y
especifica, como también iniciarlos en el trabajo sistemitico sobre las pricticas docentes en
espacios interculturales.
Por lo tanto, construir pricticas de indagacidn asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con
instrumentos aproplados de metodologia cualitativa y orientaciones pama la lectura de
informacidn cuantitativa disponible, indispensables para el desarrollo de planes de recoleccidn
de la informacién que favorezean la mirada critica de las distintas dimensiones constitutivas de
las pricticas docentes, generadas en un particular contexto socio-histdrico-cultural.
Finalidades formativas
® Comprender que la accidn investigaliva que orientn la indagacidn y bisqueda de
informacidn, favorece la construccidn de conocimiento, enriquece el bagaje cultural y. a su vez,
contribuye en la toma de decisiones respecto a la seleccion y/o disefio de instrumentos de
recoleccidn de informacién pertinentes al campo socic-educativo.
* Desarrollar capacidades que favorezcan el saber hacer al promover el aprendizaje de

procedimientos especificos vinculados a la elaboracidn, aplicacién y andlisis critico de los
vl
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instrumentos de recoleccicn de informacidn, respetando la diversidad de actores y problematicas
que atraviesan a las instituciones educativas y a sus conlextos,

Descriptores ]
Indagaciin ¥ Prictica Educativa. La coqnplejidad del mundo socic-cultural y lingiistico como
objeto de conocimiento: dimensiones constititivas de las pricticas docentes, El andlisis de la
realidad cultural, lingfilstica, socio-ecomdnicz y cducativa,

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccién de datos: observacion, encuesta, eatrevista
v anilisis de documentos. Tipos de registros de la informacidn. El cuademno de campo.
Constructos para la recoleccidn de la informacién sobre el contexto, entorno e institucidn
educativa. Procesamiento, andlisis e interpretacion de la informacidn.

Socializacién de los resultados. Estrategias metodoldgicas para la socializacion de los informes
descriptivos Pautas para la claboracidn del informe. Disedio de narrativas pedagdgicas. Pautas
para la escritura de experiencias pedagdpicas.

Taller Integrador: INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Plantear la problematica de las instituciones educativas en la formacién de los futures
docentes implica reflexionar sobre la funcidn de éstas en relacidn con el estado, la economia y
la sociedad. Su origen y desarrollo estd fuertemente impregnado de procesos histéricos politicos
que las definen y enmarcan como gencradoras de profundos cambios sociales, Por csto, la
comprensidn de su dimensidn temporal en el contexto de los procesos nacionales e
internacionales requiere del andlisis del marco histdrico, politico, social y econdmico que
inciden en forma directa en su organizacidn v las relaciones que promueve en su interior y con
la sociedad.

El taller se constituye asi en un espacio pertinente para el andlisis reflexive de la escuela
en contextos complejos, atravesados por la  intercultwralidad, el plunlinglisme ¥ la
fragmentacidn social.

Finalidades formativas

¢ Comprender la complejidad de la trama institucional a partic de las trayectorias y
posicionamientos de los actores que la concretan,

® [ncorporar de manera significativa un cuerpe de conocimientos sobre la dindmica
institucional, a fin de asumirse como actor comprometido en el dmbito de instituciones
educativas atravesadas por la interculturalidad, plurilingilismo y la fragmentacidn social.

® Indapar en marcos concepluales que favorezcan la comprension de las diferentes variables
histéricas, sociales, lingliisticas, politicas, econdmicas, culturales y su influencia en ¢l estado de

la escuela actual.

woallf
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Descriptores ) o
Las instituciones educativas. Dialéctica de lo instituido ¥ lo instituyente. Caracteristicas que

definen las instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura e imaginario
institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacién. La dindmica institucional.
Problemdticas que atraviesan las instituciones educativas. An.n:ls de casos en diversos
contextos. 5

Las escuelas en contextos complejos: interculturalidad, p'tﬂfﬁﬂg.llsmu, fragmentacidn
social. El cardcter complejo de las instituciones educativas, Foctores lingfiisticos, factores
culturales y econdmicos. La relacion con la comunidad.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

En el desarrollo del primer cuatrimestre, se solicita al grupo de estudiantes la
construccidn de la primera etapa del trabajo Integrador consistente en:

1. Trabajos grupales de indagacidn de caracteristicas particulares de nuestra sociedad
actual a partir de la descripcion e interpretacion de variables culturales, politicas, sociales,
econdmicas, lingliisticas, entre otras, y cdmo éstas afectan a la escuela a nivel local, regional y
nacional.

2. Tres salidas al entorno de la escuela asociada del nivel primario a fin de:

a) Implementar guias de observacidn que faciliten el recabado de informacidn pertinente sobre
aspectos generales, tales como: ubicacidén peografica, caracteristicas sociales, sociolinglisticas,
econdmicas, edilicias, organismos del entomo, caracteristicas de la cultura, recursos disponibles
v dindmica de los actores, entre otros.

b) Implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entorno a fin de lograr la
ampliacién yfo profundizacién de la informacidn recabada desde la observacidn v, a su vez,
indagar sobre las diferentes representaciones en tomo a la escuela y las posibles relaciones o
vinculos que se establecen entre comunidad e institucidn educativa.

Con esta fuente de informacion se busca que el estudiante avance en la construecidn de
un informe descriptive y argumentativo desde los marcos referenciales propios del campo de la
prictica y de [a EIB.

En el desarrollo del segundo cuatrimestre, se prevé la realizacion de dos visitas en las
escuclas asociadas, a fin de:

1. Implementar guias de observacidn que faciliten el recabado de informacién pertinente
sobre las caracteristicas particulares de la escuela primaria vinculadas a:

a) Distribucion de los espacios en relacidn a las actividades propias de la escuela y de los
sujetos que la habitan.

b) Organizacién del tiempo: horarios de jornada docente, de clases, receso ¥ de eventos
institucionales.
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¢} Dindmica de los actores institucionales.

d) Canales de comunicacidn.

2. Implementar entrevistas a actores institucionales en torno a relevar informacidn sobre:

a) Contrato fundacional

b) Representaciones en tomo a la ensefianza y al aprendizaje.

¢} Cultura institucional

d) Relaciones interinstitucionales y con Grganos de gobemabilidad indigena en los
contextos intercnlturales y/o plurilingfies (Asambleas, Consejos Indigenas, otros).

&) Vinculos con los miembros de la comunidad educativa y con las formas de vida de los
pueblos.

f) Gestidn institucional

Con la informacién recabada, se pretende lograr un avance progresivo en la segunda
etapa del trabajo integrador, esto mediante el entrecruzamiento de los diferentes datos,
creciendo en hipdtesis explicativas y argumentando diferentes posiciones enriquecidas desde los
marcos referenciales abordados en esta segunda instancia.

Asimismo, se propone la escritura de narrativas pedagbgicas con el objetivo de recuperar
y socializar experiencias vinculadas a los ejes centrales de la Prictica Docente 1. Contexto,
Comunidad y Escuela. Los dispositivos seleccionados son:

1. Autobiografia escolar: segin Anijovich (2009), este representa una forma de auto
expresién de la vida propia y per ello evidencian contradicciones, conflictos, cambios,
hiisquedas y reflexiones. El trabajo sistemdtico sobre este resulta muy valioso porque permite
que los futuros docentes se apropien de su proceso de formacién, desarrollen su autonomia,
exploren deseos, temaores, dificultades y fortalezas. Conocerse asi mismo resulta fundamental
para conocer a los ofros, diferenciar lo propio de lo que nos es heredado, comprender coma
“marcaron” nuestra vida otros sujetos significatives y como eso incide en nuestra préctica
docente. En sintesis, se trata de hacer consciente lo que cstd actuando de forma inconsciente.

II. Diario de formacién: Anijovich (Op. cit) sostiene que este dispositive posibilita el
didlogo entre la subjetividad y la préctica. Por un lado, retoma aspectos cognitivos ¥
emocionales que expresan la subjetividad del narrador v por otro lado la reflexidn sobre la
propia experiencia abre el camino para relacionar los sucesos con los conceptos o MAFCOS
tedricos estudiados a lo largo de la formacidn. En el campo de la formacién docente, €s un
instrumento que permite dar cuenta de la mirada del narrador sobre las pricticas que estd
desarrollando v que ademds favorece la reflexién y la toma de conciencia sobre lo que hace,
chmo, por qué y con qué modelos de referencia. Por su parte, Coopers y Stevens (2006) sefialan
I ue la escritura de diarios de formacidn promueve modos de conocimiento mas profundos que

ermiten tomar conciencia de las experiencias. p
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Ambas narrativas constituyen insumos relevantes en el tramo de formacidén docente
inicial y en consecuencia se retoman con posterioridad en el cursado de las Pricticas Docentes
1, I y TV. Por ello, se solicita ademds la conformacién de un Portafolio de trabajos. Esta es
una coleccién de trabajos relevantes en la trayectoria de formacién de un estudiante (Garcia,
2005). El portafolio mejora la autorrsiiction y el seguimiento activo del proceso de aprendizaje,
es decir funciona tanto como instrumento de evaluacién y de autoevaluacidn (Garcia et al.,
2015; Knapp, 1975). La implementacién de esta herramicnta en un contexto educativo
promueve la evolucién del aprendizeie v 2l desarrollo del pensamiento reflexivo y eritico.

De modo que estos dispositivos de trabajo inician en el primer afio de la carrera pero se
desarrollan y complejizan en el cursado de las Pricticas. Se sustentan en principios tedricos ¥
metodoldgicos provenientes de la investigacion interpretativa, del enfoque etnogrifico ¥ de la
investigacién accién. Asimismo, recuperan el valor epistémico de la escritura en tanto se
constituye en un modo de revisar la prictica docente y en consecuencia de transformarla.
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Cadigo: 2.22 .
Denominacién: FRACTICA DOCENTE II: GESTION INSTITUCIONAL,
CURRICULUM Y ENSENANZA.

Formaio: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacidn de la Prictica Profesional

Asignacitn horaria para el estudiante: 04 Hs. Cat.

En la Prictica II se desarrollard un trabajo de campo en las instituciones asociadas del
nivel primario. En forma -articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
Curricolum y Organizadores Escolares, y Programacion de |a Ensefianza.

En tal sentido, los Talleres acompafian a la Prictica Docente 11, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestién Institucional. Los saberes y habilidades propias
del campo procurarin que los futuros docentes de educacién primaria con orientacién en EIB
reconozcan Jas logicas que regulan la dinimica institucional, su historicidad, los conflictos
existentes, las problemdticas centrales, las relaciones interpersonales, [las formas
organizacionales tipicas, los procesos de gestion curricular; entre las cuestiones mis relevantes.
Los aportes del Taller Integrador de I aflo: Instituciones Educativas, facilitarin avanzar sobre el
andlisis de las configuraciones institucionales de la prictica docente en el nivel primario para,
posteriormente, indagar los procesos especificos en que se construyen las mismas

Con respecto al eje Gestion Institucional, esta unidad curricular procura que los futuros
\ docentes reconozcan las logicas que regulan la dindmica institucional, su historicidad, los
| conflictos existentes, las problemdticas centrales, las relaciones interpersonales, las formas

organizacionales tipicas, los procesos de gestidn curricular, entre las cuestiones mas relevantes.
/]
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Los aportes de Instituciones Educativas, desarrollados en el primer ano, permitirdn
abordar las configuraciones institucionales de la prictica docente en el mivel primaric para
indagar los procesos especificos en que se construyen las mismas.

También se abordard el eje Currfculum, buscando aportar elementos que permitan
analizar el curriculum oficial, los nicleos de aprendizajes prioritw.ns (NAF), la industria
editorial, disefios curriculares jurisdiccionales que los traduce y la enseflunza responsable en el
aula de que s¢ transformen en aprendizajes relevantes a través de ona cuidadosa programacion
de actividades, disefio de materiales y evaluacién permanente.

Busca aproximar a los estudiantes a los procesos que se generan al interior de las
instituciones educativas (trama de lo instituido, la dindmica instituyente, las condiciones de los
sujetos en las mismas) y las relaciones que se tejen entre éstas y la sociedad. Asimismo, intenta
generar un espacio que posibilite a los estudiantes de profesorado participar en acciones que le
aporten marcos referenciales para el andlisis y valoracién de experiencias en relacidn a la
gestidn curricular en instituciones educativas en contextos interculturales y/o plurilinglies.

En este espacio, los estudiantes asumirdn el rol de Ayudantes del curso de una escuela
asociada, colaborando con los docentes y apoyando el aprendizaje de los estudiantes. En esta
tarea, aprenderdn actuaciones propias de la profesidn, leyendo la programacion para articularla
con la ensefianza con el propdsito de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes serdn seleccionadas a partir de las necesidades de las

escuelas para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas discfiadas por el
docente, se produzcan materiales alternativos y ofras ayudas didécticas en reemplazo yio
complemento de los libros de texto, acompafiamiento a estudiantes con dificultades escolares,
entre otras. Para ello es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la
Formacién Especifica: las diddcticas especificas.
A la vez, dentro de las tareas a desarrollar en la institucidn formadora, el trabajo de campo
incluirs a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares, de su coherencia
con las pricticas de programacitn, ensefianza ¥ evaluacién, Realizardn el diseflo y
programacién de propuestas de enseflanza con las adecuaciones a contextos y grupos de
alumnos: actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de
clases alrededor de algunos contenidos en coordinacién con el docente de la escuela asociada.
Para ello es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacidn
Especifica: didicticas especificas y del Campo de la Formacién General de Iro. y 2do. afio.

En forma articulada a la Prictica Docente II, tambicn se desarrollardn los siguientes
Talleres Integradores: Curriculum y Organizacdores Escolares, y Programacidn de la

Ensefignza,
.
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Finalidades Formativas:
* Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las
instiiuciones educativas de diversos contextos interculturales v/'o plurilingfes.
® Cpmpartir el conocimiento y la experiencia que se construye y produce cotidiaamenie en
las escuzles. _
¢ Comrrender las configuraciones institucionales de la préctica docente del nivel prirsarin para
indagar los procesos y logicas especificas que se construyen en los procesos curriculares y de
enseflanra,
® Reconstruir y resignificar los conocimientos de la experiencia personal vivida en
instituciones educativas situadas en contextos interculturales yfo plurilingiles.
® Analizar la institucidn escuela, en sus diferentes dmbitos, como elemento organizador de la
educacion intercultural.
Descriptores
Contextos escolares diversos y procesos de incorporacién, Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los estudiantes, ¥ como forma de aprender las
actuaciones propias de la profesién docente. Actores, funciones y tareas. Relevamiento de la
informacidn sobre los condicionantes institucionales de las pricticas docentes, la cultura de la
enseflanza y la cultura de la colaboracidn.
La gestién institucional. La escuela como elemento organizador de la educacion intercultural
vio plurilinglle. Condiciones para el desarrollo de la educacién intercultural y/o plurilingfle en
las escuelas. El papel de la comunidad en la gestién institucional, Reconocimiento, andlisis y/o
formulacitn de proyectos escolares en perspectiva intercultural /o plurilingle.

Esta unidad curricular se desarrollard en los siguientes Ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las instituciones educativas, cf
curriculum de las escuelas asociadas y el diseflo de las programaciones de enseflanza que se

releven en el trabajo de campao.
Se incluird a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares, de su

coherencia con las pricticas de programacién, ensefianza y evaluacidn. Realizarin el diseflo y
programacidn de propuestas de enseflanza con [as adecuaciones a contextos interculturales y/o
plurilingties, y modalidades: actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente, y
secuencias de clases alrededor de algunos contenidos en coordinacién con el docente co-
formador y/o el docente auxiliar bilingle (si lo tuviera) de la escuela asociada, Para ello, es
necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica:
didicticas especificas, y del Campo de la Formacion General de lro y 2do afio.

ol
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2 El trabajo en las escuelas asociadas estd orientado a continuar con la insercion

de los estudiantes en contextos de la préctica, incluyendo la participacién en actividades de
responsabilidad creciente, tales como observacidn participante en las aulas y colaboracién en
actividades docentes en auls: En este espacio, los estudiantes asumirdn el rol de Ayudantes del
curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes co-formadores yfo docentes
auxiliares bilingiies (si % tuvizra) y apoyando ¢l aprendizaje de los estudiantes. En esta tarea,
aprenderén actuaciones propias de la profesidn, analizando la programacidn para articularla con
la ensefianza a fin de favorecer los aprendizajes.

Las actividades do los estudiantes serin seleccionadas a partir de las necesidades de las
instituciones para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el
docente co-formador, se produzcan materiales alternativos y otras ayudas diddcticas en
reemplazo /o complemento de los libros de texto, acompafiamiento 2 alumnos con dificultades
escolares, entre otras. Para ello, es necesario articular con las unidades curriculares del Campo
de la Formacion Especifica: las didicticas especificas y Sujeto de la Educacidn.

Talleres Integradores:
Taller Integrador: CURRICULUM Y ORGANIZADORES ESCOLARES
Esta unidad curricular pretende acercar a los futuros docentes criferios-base para trabajar en
escuelas situadas en contextos interculturales y/o plurilingiles. Concretamente, se problematiza
en torno a la necesidad de flexibilizar la organizacién escolar, generando espacios y tiempos
acordes con la diversidad étnica, lingiiistica y cultural del estudiante, asumiendo que éste es uno
de los posibles caminos metodoldgicos para aprender y ensefiar en contextos complejos
atendiendo a la diversidad sociocultural y plurilingile.
Finalidades formativas
® Conocer las concepciones de curriculum y sus niveles de concrecidn desde una mirada
compleja y contextualizada.
o Reconocer los componentes de la organizacién educativa para la comprensidn de los
procesos organizativos en las escuelas.
® Reconocer los rasgos culturales y sociolingliisticos del contexto de la escuela y analizar
criterios-base para flexibilizar la organizacién escolar, generando espacios y tiempos acordes
eon la cultura de los grupos socio-culturales de los cuales proviene la matricula.
- ® Integrar el andlisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social ¥ escolar, como
‘\"'% estructurantes de las pricticas y reguladores pricticos que permiten poner en marcha a las
"%g; organizaciones.

e Comprender la interrelacién entre el currfculum oficial, textos escolares y practicas de
enseflanza.

ol
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s Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares proponiendo supgerencias,
mejoras y posibilidad de seleccion respecto a las necesidades del trabajo pedagdgico.

Deseriptones e
Curriculum. Defiriciones v dimensiones del curriculum. Currfculum oficial, curriculum real y -
curriculunt-ecalto. Niveles de concrecidn curricular: nacional, provincial, institucional, dulicol: ~
Debates en” torro a2 la tensién entre curriculum comidn y curriculum  diversificado.
Interculmralizacion del curriculum.

La escuela -como organizacidn. Perspectivas de la organizacién educativa. Aspectos
estructurales de la organizacion: espacio, tiempo, agrupamiento. Rituales y rutinas como
componentes de la organizacidn educativa. Estructura formal e informal de la organizacion.
Organizadores escolares a nivel institucional: Proyecto educativo institucional, Proyecto
curricular institucional, propuesta didictico-pedagdgica, agendas, registros de asistencia,
legajos, libro de temas, cuadernos de comunicaciones, cuaderne auxiliar, Su funcidn en relacitn
a la regulacidn de las pricticas docentes,

Didlogo entre disefio y desarrollo curricular en la escuela, El cardeter prescriptivo del
eurriculum.  La intervencién profesional del docente en el desarrollo curricular. Modelos
organizativos para responder a la diversidad socio-cultural ¥ plurilingile. Aportes del anilisis
organizacional de la escuela para pensar en el cambio curricular. El curriculum en un contexto
de desigualdad. Justicia Curricular.

Taller integrador: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA

Desde este espacio, de desarrollo estrechamente vinculado a Prdctica Docente Il Gestidn
Institucional, Curriculum y Ensefianza ¥, Cuwrriculum y Organizadores Escolares, los futuros
docentes de educacidn primaria con orientacion en EIB tendran oportunidad de disefiar
secuencias de ensefianza, conciliando criterios de relevancia cultural, pertinencia pedagbgica y
significatividad ldgica y psicoldgica.

Finalidades formativas

& Comprender la influencia de las variables socio-historicas, politicas, culturales e ideoldgicas
en la construccién de disefios didicticos,

® Analizar la ensefianza, su programacién y las decisiones propias del quehacer docente en el
marco de las politicas educativas y al interior de instituciones situadas en dreas de diversidad
cultural y plurilinglie.

® Conocer distintos modelos de programacién que permitan la construccidn de disefios
didicticos acordes a los contextos de interculturalidad y plurilingilismo,

.
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Descriptores

Programacién, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacién. Disefo de propuestas de
ensefianza en perspectiva intercultural y/o plurilinglie. La articulacién de los componentes
fundamentales de una planificacién diddctica: definicién de propésitos y objetivos; tratamiento
del contenido; elaboracién de eslinlegias de ensefianza; materiales de enseflanza y previsidn de
las formas de evaluacién, El tabajo.pedagdgico colaborativo entre el educador indigena y el
docente no indigena. - r

Diseiic de distintas propuesias para un mismo contenido ¥ un mismo afo. Diseflo de
secuencias sobre un mismo comenido en distintos afios y/o ciclos, propuestas plurilingles.
Disefio de secuencias de ensefianza en donde se articulan/integran dreas. Andlisis de secuencias
realizadas por otros: compafieros, docentes, libros de texto. Andlisis de cascs, micro-
experiencias o situaciones educativas en contextos interculturales y/o plurilingies.

EL TRABAJO DE CAMPD

La Prictica Educativa II, se define como el abordaje de “una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos tedricos, debe

integrar en un solo esfuerzo fres instancias bisicas™;
® Un servicio de terreno

® Un proceso pedagdgico y

# [Una instancia tedrico - practica

La articulacién de esta l&gica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo, sobre los
demis y sobre la realidad que nos rodea desde lo cumicular y desde los procesos de
progremacion dulica.

Este espacio se convertird en un lugar del vinculo, la participacitn, la comunicacion v,
por ende, lugar de produccidn social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante los espacios
de taller, los docentes guiardn a los estudiantes, en el abordaje y andlisis de un conjunto
problemas especificos del dmbito de la gestidn curricular, buscando también que el "aprender a
ser”, el “aprender a aprender” y el “aprender a hacer” se den de manera integrada en la
formacién.

Las acciones se organizan teniendo en cuenta el eje de prictica, como asl también la demanda y
necesidades de los estudiantes en los contextos interculturales y/o plurilinglles de la escuela
primaria en la que se insertan.

Se sugiere la construccidn de talleres compartidos, donde las parejas pedagdgicas puedan:

® Orientar el abordaje del marco referencial de Prictica Educativa IL

® Avanzar en la resolucidn de consignas en tomno al abordaje conceptual.

)
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® Navegar en diferentes plataformas con el objeto de recabar documentacidn curricular ¥
analizar situsciones problemdticas vinculadas al dmbito de la gestidn educativa.

® Analizar los documentos curriculares, PEIL PCI, proyectos especificos segin la organizacion
de las escuelas, planificaciones docentes, ete.

» Poner en comin las observaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales
como: clases, reuniones, jomadas institucinmales_ actos escolares, actividades desarrolladas en la
biblioteca, en los leboratorios, talleres, ete.: -

o Disedar la programacién dulica teniendo < coenta los distintos elementos que |a conforman.
o Socializar la reflexion de experiencias.

® Construir informes finales.

Como parte del proceso formativo, se continda con los dispositivos de escritura narrativa
adoptados en la Prictica Docents 1. Estos son la Autobiografia Escolar y el Diario de
Formacifin. Estos s¢ releen, se discuten y se amplian con las nuevas experiencias de la Prictica
Docente [I. Especificamente, el andlisis estd centrado en la construccidn del rol docente en
espacios interculturales y plurilingiies. Asimismo, el portafolio de trabajos se amplia con las
nuevas producciones y ademds se complejiza. Se solicita a los estudiantes la organizacion de los
trabajos de acuerdo con algin criterio. Se sugiere relacidn del practicante con el conocimiento,
relacién de los practicantes con la institucién educativa, relacion de los practicantes con los
pares docentes, relacidn de los practicantes con los sujetos del aprendizaje, relacion de los
practicamtes con la interculturalidad y el plurilingfiismo. Estos dispositivos se retoman en la
Prictica Docente [T v TV,

Bibliografia
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Cadigo: 3.33
Denominacién: PRACTICA DOCENTE I1I: PRACTICAS DE ENSENANZA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual . ] 1
Ubicacitn en el Disefic Curricular: 3° aflo - Campo de la Formacién de la Prictica Profesional

Asignacién horaria para el estudiante; 05 Hs. CaL

El campo educative ofrece realidades complejas, hu!t:-mgénnns y cambiantes, en las
cuales, es fundamental contar con docentes preocupades por mejorar sus practicas, que asuman
una actitud de compromiso, para abrir caminos hacia un cambio a partir de mirarse a si mismo y

mirar su accionar en las pricticas pedagdgicas. p




Q/f endstorco de %ﬁm&ﬁn—
ﬁzﬁ*ﬂm, %m ¥ ﬁmwfﬂ?‘m

Prowincea de Tadla
-153-
...
RESﬂLUCIﬂ'HN"O 0 ?
SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE

Ref. Expte. N® 0120046-281650/2022-0 Cpos, [ II

La inclusidn de narrativas y producciones en las clases, ¢l andlisis de casos de situaciones
educativas en contextos interculturales y/o plurilingfies, y el trabajo grupal, entre otras, aparecen
como estrategias privilegiadas. El trabajo pedagégice colaborativo, de tutoria, ¥ de evaluacion
formativa con los alumnos, permite ir complejizando y profundizando el conocimiento acerca
de las practicas pedagogicas en contextos interculturales y/o plurilingiies desarrolladas co afios
anter'ores. Asi mismo, se procurard involucrar a los alumnos en el disefio, destmollo y
evaluacitn de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados contenidos del nivel
primario coa enfoque intercultural yfo plurilingfie.

Como paso previo, en el primer cuatrimestre el futuro docente llevard a cabo micro-
experiencias diddcticas con enfoque intercultural y/o plurilingiie en una de las escuelas
asociadas, rabajando en torno a su implementacidn, introduccidn de ajustes y evaluacion.

Esta propuesta, no supone una incursidn fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de
insercién en el grupo-clasc que facilite la adecuacién del disefio y que posibilite el desarrollo de
una secuencia de trabajo, incluyendo una fase de evaluacidn del aprendizaje de los alumnos.

En el segundo cuatrimestre el estudiante de profesorado se incorporard a otra escuela,

desarrollando practicas de ensefianza en dos &reas curriculares, a partir de la programacién y el

desarrollo de clases especificas con gula activa del profesor de practicas ¥ el “docente

orientador”. A lo largo de este cuatrimestre se desarrollard en forma paralela a la Prictica

Docente 111 el Taller de Construccién de Materiales Didacticos. Como todas las unidades del

Campo de las Pricticas, se articula con ¢l resto de las unidades curriculares de la formacidn

general y especifica.

Finalidades Formativas

® Indagar en las propuestas de ensefianza existentes en las dreas del curriculum.

e Construir conocimientos y saberes que favorezcan la comprension de las practicas

educativas,

® Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque intercultural y/o plurilingiie en

cada una de las dreas.

® Orientar la programacién de clases atendiendo a los contenidos curriculares, la diversidad

cultural y lingiistica de los estudiantes v la complejidad de los contextos interculturales-

® Abordar temdticas transversales a las pricticas de ensefianza posibilitando su

problematizacion.

o Decidir la pertinencia del uso de determinados recursos, incluyenda las tecnologfas de la

informacidn y la comunicacién, en el disefio de secuencias didicticas,

® -Incorporar herramientas tedricas-metodolbgicas que permitan la  realizacidn de

observaciones de prédcticas de ensefianza en el nivel primario, con la intencidn de favorecer:
Reflexionar acerca de los procesos de enseflanza y aprendizaje que se desarrollan en el

propio contexto de clase, involucrando a docentes indlgenas, no indigenas y estudiantes de

diversas procedencias socioculturales y/o lingllisticas. wnillf
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Descriptores
Disefio y programacién de propuestas de ensefianza. Criterios para adecuar las propuestas 2

contextos interculturales /o plurilingiles, caracterizacidn de escuelas y grupos de estudiantes.
Actividades acotadas dentro de un proyecto general del docente co-formador de la escuela
asociada. Secuencias de clases.

Practicas de ensefianza. Disciio, ¢jecucion y evaluacidn de micro-experiencias diddcticas en
una escuela asociada Programacion de Areas integradas, interdisciplina, transversalidad,
guiones didacticos. cjes intcgradores, elc, en contextos interculturales y/o plunlingiles.
Recursos diddcticos. Actividades planificadas en coordinacion con el docente co-formador,
Anilisis y disefio de estrategias y modalidades del trabajo grupal para la coordinacion de grupos
de aprendizaje.

Tafleres In 0 :

Taller Integrador: EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES t

Este Taller se desarrollard en el dmbito del Instituto en articulacion con Pracrica Docente ITI:

Pracitcas de Ensefianza Primaria

Finalidades Formativas

& Analizar los diferentes posicionamientos acerca de la evaluacidn en los debates didicticos
actuales. -

e Comprender la evaluacidn como un proceso de dialogo, comprensidn y mejora.

o Disefiar instrumentos de evaluacion que permitan la obtencidn de informacidn relevante para
la toma de decisiones acerca de los procesos de ensefianza y procesos de aprendizaje en
contextos interculturales y/o plurilinglies, .

¢ Elaborar criterios de evaluacidn cualitativos que orienten la construccidn de aprendizajes
auténticos y significativos para los estudiantes.

# Reflexionar acerca de la importancia de la autoevaluacion y de [a coevaluacion.

Descriptores

Problemética de la evaluacién, Concepciones sobre la evaluacitn. Funciones y caracteristicas
de la evaluacién. Modelos de enseflanza y précticas evaluativas. Tipos de evaluacidn segin los
propdsitos. Modelo de evaluacién. El sujeto evaluador: autoevaluacion y coevaluacion.
Dimension social, ética, afectiva e intercultural de la evaluacidn. Principios de la evaluacidn en
una concepeidn integradora, Evaluacién y acreditacicn.

Medios e instrumentos de evaluacién, Instrumentos de evaluacidn basados en la observacidn.
Clasificacién de instrumentos acorde a la naturaleza de los contenidos, Construccidn de criterios
de evaluacién. Disefio de pruebas para distintas dreas curriculares, Aspectos cualitativos y

cuantitativos de la evaluacion de los estudiantes.
i
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La interrelacion entre lo que se ensefia ¥ lo que se evaliia, Estrategias para la cvaluacion de
distintos tipos de aprendizaje. La evaluacidn en contextos interculturales y/o plurilingiies.

Taller Integrador: DISENO Y ELABORACION DE MATERIALES DIDACTICOS
Segundo Taller del espacio de Précuca Docente 111

Finalidades Formativas ;

® Reflexionar sobre la pertinercia se los materiales diddcticos en los distintos contextos
interculturales y/o plurilinglies.

e FElaborar y/o disefiar materiales de ensefianza, especificamente destinados contextos
interculturales y/o plurilingiie en diferentes formatos (escritos, auditivos, multimediales, otros).
e Diseflar, implementar y evaluar situaciones de enseflanza haciendo uso de los materiales
diddcticos propuestos.

Descriptores

Fases y estrategin para el disefio y elaboracién del material diddctico en confextos
interculturales y/o plurilingiies. Planificacién didéctica: relacién entre objetivos, contenidos,
metodologlas y seleccién de los materiales didécticos. Disefio y redisefio de materiales
didécticos teniendo en cuenta las caracteristicas del contenido y del grupo de estudiantes.
Autenticidad e innovacién en la construccidn de materiales didicticos. Viabilidad en el acceso
al material didactico.

Tipologia de materiales diddcticos. Textos y propuestas escolares para los distintos espacios
curriculares en contextos educativos interculturales y/o plurilingies. Materiales no
convencionales: recursos locales. Tipos de materiales: concretos, lidices. audiovisuales, Disedio

y elaboracién de juegos diddcticos para diferentes dreas.

ORIENTACIO RA EL JO DE
En primera instancia, es prioridad la incorporacién de los estudiantes a las instituciones
educativas asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacidn respecto a:
A) Dimensién Institucional y Curricular
* Identificacién de la institucién y sus particularidades.
- 1Pm:.-fe-::tn Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.
=" Concepciones de conocimiento, aprendizaje y ensefianza que subyacen al interior de las
hnstituciones educatives.

* Normas y cultura institucional.

el
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B) Diagnéstico del grupo clase e individual

* El grupo clase, su aprendizaje, ritmo, estilo y desarrollo de capacidades.

+ Otra informacién relevante para la propuesta de diferentes secuencias didacticas acorde al
grupo escolar, a los contenidos curriculares y a contexto intercultural yio plurilingile.

Si bien los estudiantes cuentan con un bagaje de conocirfuei 2 por cuanto han transitado por los
niveles del sistema educativo, se considera valioso "vehver @ rirar”, dado que las instituciones
educativas se mueven en un campo de permanente trmsfor-iaciones, tensiones, encuentros y
desencuentros. g

De este modo, se pretende que los estudiantes en el lapso de aproximadamente dos semanas
tengan la posibilidad de poner en didlogo las distintas fueates de informacidn provenientes de la
propia experiencia, la observacion de practicas educativas, las entrevistas a diferentes actores
institucionales y el acceso a documentaciones. Lo cual, es fundamental para la:

« Presentacién de un informe de aproximacitn diagndstica de la institucién y del grupo clase
para el que debe programar.

En segunda instancia, se pretende que los futuros egresados, acompafiados y orientados por
elfla profesorfa a cargo y por el docente co-formador, tengan la posibilidad de participar en la:

= Elaboracién e implementacidn de propuestas pedagogicas.

Ello permite que en instancias posteriores los practicantes realicen una reflexidn sobre la misma,
la que podra ser socializada con los miembros de la institucién educativa, En otras palabras,
previo a la finalizacién del proceso de prictica profesional, en diferentes contextos
interculturales yfo plurilingiles, se busca el despliegue de un proceso de autoevaluacidn de la
propia experiencia formativa.

Con motivo de favorecer la trayectoria educativa del estudiante, de forma paralela al trabajo de
campo los miembros del equipo de préctica generarin talleres destinados a:

. Construccién de instrumentos de recoleccién de informacidn: observacion, entrevistas,
andlisis de documentacidn, entre otros.

- Recoleccidn y andlisis de informacién sobre necesidades de materiales didécticos locales v
situados.

- Narrativa de la experiencia, orientaciones y formatos posibles.

- Elaboracién de programacién dulica: fundamentacidn, objetivos, disefio de secuencias
didicticas disciplinares para contextos educativos interculturales y plurilinglles, estrategias
didfcticas, recursos, cronograma ¥ evaluacion.

- Implementacién de materiales didécticos desde las TIC con relacidn a las disciplinas en
contextos educativos interculturales y plurilingiles.

La Responsabilidad Civil en las précticas educativas.

Socializacion y reflexidn de experiencias.

Elsboracidn de Informes.

& wendlf
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Como parte del proceso formativo, se contina con los dispositivos de escritura narrativa
adoptados en las pricticas anteriores: autobiografia escolar y el diario de formacién, Estos se
releen, discuten v ampllan con las nuevas experiencias de la Prictica Docente [II.
Especificamente, el andlisis estd centrado en las pricticas de enscfiznza en contexto de
plurilingismo e interculturalidad. Asimismo, el portafolic de trabsius <e amplia con las
nuevas producciones para lo cual se solicita a los estudiantes la organiz «cidn §'o reorganizacion
de los trabajos en base a la seleccion de criterios pertinentes, en esta instanci:  desde el equipo
de prictica se sugiere que el practicante de cuenta de su relacion con e’ conocimiento, la
Sra institucidn educativa, los docentes co-formadores, los sujetos del aprendiz.je, los aportes de la
v interculturalidad y el plurilingllismo. Estos dispositivos se retoman en la Préctica Docente [V.

Bibliografia Sugerida

-Anijovich, . y Cappelletti, G. (2017). La evaluacién como oportunidad. Buenos Aires.
Paidds. .

-Diaz, R. ¥ Alonso, G. (2004) Construccion de espacios interculturales. Buenos Aires: Mifo y
Divila.
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-Lasala, Mariana (2.010): “Desde la escuela tradicional hacia la interculturalidad. Una
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-Senent J. M. (2017} Recursos Pedagdgicos para la intervencion socioeducativa en contextos
interculturales Bilingiles Latinoamericanos, edit. VNTVERSITAT VALENCIA, FUNDACION
General Area de Cooperacién.

-Terigi, F. (2006) Diez miradas de la escuela primaria. Buenos Aires, Siglo XXI Editores.

Chdigo: 4.41

Denominacién: PRACTICA DOCENTE IV, RESIDENCIA

Formato: Residencia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion de la Prictica Profesional
Asignacidn horaria para el estudiante: 08 Hs. Cat.

La sccuencia de la prictica docente cierra con un trabajo especifico de incorporacién
plena al ejercicio de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa en contextos
interculturales w/o plurilingiles aln no transitada por el futuro docente. La idea es que el future
docente de educacién primaria con orientacién en EIB, durante el trayecto de las pricticas
profesionales, vaya ampliando progresivamente su experiencia cubriendo escuelas de
caracteristicas culturales, lingliisticas ¥ socio-institucionales diferentes.

' Terigi v Diker plantean que, si bien la residencia se centra principalmente en la
programacion, conduecitn y evaluacién de la ensefianza, se diferencia cualitativamente como
experiencia académica de las ctapas anteriores al incluir €l trabajo explicito sobre otros planos
de la actuacidn:

1. De cardcter organizacional: en su incorporacién al equipo docente de la escuela
asociada teniendo la oportunidad de compartir experiencias en espacios dulicos, institucionales,
e interinstitucionales con otras escuelas u organismos de la comunidad.

2. Organizacién curricular; refiere a la obligacién del residente con el desarrollo
curricular de variados dmbitos del conocimiento, El desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de unidades de trabajo mds extensas y variadas conecta al residente con diferentes
concepciones metodoldgicas y procedimientos didacticos. No sflo se responsabiliza de los
procesos de enseflanza sino también del seguimiento del aprendizaje y necesidades de los
estudiantes.

A su vez, en esta instancia de formacién docente es nodal el trabajo sobre cuestiones
relacionadas con:
® El andlisis del rol y la identidad del trabajo docente en contextos interculturales y/o
plurilinglies
® Los problemas de la prictica docente en contextos interculturales y/o plurilingfles como

casos a socializar con el grupo clase,
el
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® La profundizacion del ratamiento de temas de los diversos campos disciplinarios y
didacticos.

® La produccién de informes sobre las estrategias interculturales y/o plurilingiles de ensciianza
implementadas y la evaluacion de sus resultados.

También requiere de una articulacién del trabajo con las instituciones asocidas que
reciben a los practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectives diferrates que
inve lucren la inclusién de los maestros o profesores en ejercicio, docentes awxiares bilingflies
(si los tuviera) en los cursos en que las pricticas tendrdn lugar, revalorizando el cspacio y la
funcién de las escuelas asociadas.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes
inscriban institucionalmente sus pricticas haciendo objeto de conocimiento la cotidianeidad
escolar en todos sus planos: los diversos proyectos diddcticos e institucionales, los acuerdos con
otros maestros, las reuniones de padres, las reuniones de personal, los recreos, espacios de
aprendizajes, salidas escolares, el funcionamiento de las asociaciones cooperadoras, los
registros y toda la documentacién que circula por la escuela.

En sintesis, los futuros egresados asumen funciones docentes, tanto de planificacién como
de gestién de la ensefianza, en el dmbito espacial de la institucion y en vinculacion con otras
instituciones de la comunidad. En esta tarea de cardcter cooperativo se reflexiona sobre la
accién y se tiende a desocultar restricciones culturales que obstruyen procesos reflexivos.
Asimismo, €l profesor responsable de esta unidad curricular, junto al profesor auxiliar de
residencia, brindan acompafiamiento, apoyo y orientaciones a los residentes en el disefio, el
desarrollo y la evaluacién de las propuestas didicticas de cada drea. Ambos conforman el
equipo de residencia y comparien tareas en relacién al seguimiento del residente en escuelas
asociadas, y también en relacion a la definicién de la acreditacidn en la residencia pedagdgica
pare lo cual, es es fundamental que la formacidn docente permita al residente lograr las
siguientes finalidades:

Finalidades Formativas

e Disefiar, implementar y evaluar propuestas diddcticas interculturales yfo plurilinglies
significativas para la ensefianza en instituciones, situaciones dulicas y espacios especificos.

s Realizar practicas educativas que resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto
conocimiento- metodologia didactica y sus representaciones.

o Construir capacidades que resulten significativas para el scceso a distintas realidades
educalivas.

» Registrar de forma cualitativa los datos de las expericncias pedagdgicas en las que participen
y las procesen como material fundamental para la reflexién sobre la practica y el crecimiento

profesional.
wasllf
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o Construir capacidades para la autoevaluacién y orientacién de los caminos de formacidn a
partir de la reflexién metacognitiva sobre la propia practica,

Descriptores
Pre-residencia. (oncepciones, representaciones y miedos en tomo a las pricticas docentes.
Disefic v progremacitn de propuestas de enseflanza en contextos interculturales .wio-
plurilinglies La= propuestas diddcticas y su adecuacidn a los contextos interculturales y/o
plurilingfies. rToyectos de extensidn y acciones interinstitucionales en dmbitos formales y no
formales de la prictica docente.
Residencia. La residencia docente en contextos interculturales vwio plurilingfles. Los dll'ntntes
momentos de la residencia. Organizacion y gestidn de la residencia. La inscripeidn del contexto
comunitario, la cultura, la gestién institucional, los proyectos curriculares y dulicos, Los
fundamentos, propdsitos, contenidos y procesos de la intervencidn docente en la educacidn
primaria con crientacidn en EIB. La importancia de los materiales cumriculares en la residencia.
La evaluacin de la intervencién docente: evaluaciones procesuales y evnfum:innes de
resultados.
Pos-residencia. Evaluacitn de la residencia. La dialéctica problemas- altematwns Los retos que
[ plantea la realidad Pluricultural y/o plurilinglie en las escuelas, Memoria profesional,

Elaboracidn del Plan o Proyecto de Vida Profesional como instancia de integracidn final de la
carmera.
Campo de desempefio profesional: La Junta calificadora de méritos y disciplina. aspectos
normativos ¥y administrativos. Funeidn. Convocatorias, tipos de convecatorias. Legajo del
docente.
Esta unidad curricular se desarrollard en los siguientes dmbitos:

1. El trabajo en el instituto es sobre el andlisis de las experiencias de la residencia que se
llevan a cabo en las escuelas asociadas en todas las dreas curriculares del nivel primario.

2. El trabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocupan de la programacidn,
implementacién y evaluacién de sus clases, como asl también las experiencias en dmbitos
sociccomunitarios y no formales relacionados con su rol.

Taller Integrador: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

En articulacién con Prictica TV se pretende el desarmollo de un taller dirigido a la
enunciacién de experiencias formativas que recuperen de manera sistemdtica los conocimientos
incorporados durante Préctica Docente I, I y 1L Dado que las mismas, son fuente de
conocimiento situado que contribuye en la elaboracitn del Plan o Proyecto de Vida Profesional.

ool
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En esta linea se considera que la sistematizacién de experiencias implica un esfuerzo
consciente v deliberativo por la captura de significados, su lectura desde marcos referenciales y
reflexién contextualizada que a la vez que, recupera la prictica realizada, permite volver a
intervenir en ella y en la realidad institucional. Es por ello, que se requiere de la inclusidn de los
estudiantes en el proceso i sistematizacidn de las pricticas generadas en espacios educativos
interculturales yio plurilingiies.

De este modo, es Fandamental que &l formador de prictica genere un clima apropiado
donde se establezcan relaciones interpersonales basadas en un alto grado de confianza y de
respeto, ya que se realiza el anilisis erftico reflexivo acerca de edmo se llevd a cabo la prictica
personal, de los companieros, con alusidn a limitaciones, logros ¥ dificultades.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las
técnicas que se utilizan obedecen a eriterios bdsicos: la coherencia interna del proceso v la
pertinencia de las he:rram:entas considerando no perder la mtegrah:iad del proceso. En tal
sentido, como expresa Jara”, la sistematizacidn de experiencias incluye en sf misma una
propuesta metodolégica de trabajo, una construccién de método y téenicas al servicio del
abjetivo del trabajo: ¢l registro analitico de una experiencia,

Tomando aportes de Sudrez'’, una de las formas de construir el registro es la documentacidn

narrativa de pricticas escolares, es una modalidad de indagacion y accion pedapdpica orientada
[ a reconstruir e interpretar los sentidos y significaciones que los docentes producen y ponen ¢n
juego cuando escriben, leen, reflexionan y conversan enire colegas acerca de sus propias
experiencias educativas.
Finalidades Formativas
# Desarrollar la capacidad comunicativa para hacer piblico la experiencia y el conocimiento
que s¢ construye y produce cotidiapamente en las escuelas situadas en  escenarios
multiculturales, multilinglies y multiétnicos.
» [Integrar el andlisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social ¥ escolar como
estructurantes de las pricticas,
& Debatir experiencias referidas a la produccidn de conocimiento sistematizado a través de
ateneos, presentaciones, exposiciones, entre otros formatos pertinentes.
» Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las pricticas docentes a través de
diferentes formatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes
escenarios educativos interculturales yfo plurilingtles donde emergen y se desarrollan.

o dlf

! Jara, 0. (2001): Desaflos de la sistemalizacién de experienclas. Ponencia presentada en el Seminario
#-Ernﬁurahﬂeniﬂa Campesina de Montafla (ASCCAM). Cochabamba. Intercooperation.
Sudrez, D. (2.003); “Gestidn del curriculum, documentacién de experiencias padagbgicas y naativa docente”, En
‘,l Obsesrvatorio Lafingamaricano de Poliicas Educativas del LFP-UERJ. www.Ipp-uer| netiolped.
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s Promover procesos de escritura, lectura, conversacién, reflexién e interpretacidn que
contribuyan a la mejora y transformacién democritica de las pricticas pedagdgicas en escuclas
situadas en contextos interculturales yfo plurilingles.

Descriptores g
La metodologia de sistematizacion de experiencas. L., situacién previa como marco de
referencia de las expericncias. Los ejes que wwienthp el estudio. Los objetivos de

sistematizacién, Los procedimientos y dispositivos cuie.” .«ivos y cualitativos: portfolios, notas
y documentos, diaric de campo/ formacifin, narrativas pedaggicas, trabajos de estudiantes,
memorias pedagdgicas, observaciones, imdgenes. Actores participantes e informantes.
Construccién y reconstruccidn de experiencias. El registro y memorias de las experiencias,
reflexiones de la experiencia: factores que favorecieron y dificultaron la intervencidn.
Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos finales, monografias,
publicaciones individuales o grupales, informes, pasantias, encuentros de pricticas,
exXposiciones.

ORIENTACIONES GENERALES

La Practica IV se desarrolla en concordancia con el Reglamento de Prictica y Residencia
Resolucién N® 3418-12. Asimismo, dada la complejidad que subyace en cada contexto
educative intercultural y/o plurilinglies, el Equipo Docente tiene la tarea de diseflar y presentar
los lineamientos generales del “Trabajo Final”,

De forma paralela a la construccién y reconstruccidn de mencionado trabajo, te considera
pertinente retomar las narrativas pedagdgicas trabajadas en las instancias de Prictica Docente 1,
I y Il a fin de avanzar en los procesos de problematizacidn del eje central de la Prictica
Docente I'V: Residencia en contextos interculturales yfo plurilingles. De modo que se propone
¢l armado de un portafolio final que organice todos los trabajos realizados en las pricticas en
relacién con ejes temiticos sugeridos por los docentes o propuestos por los estudiantes. Este
debe incluir un indice comentado.

Ademds, como trabajo final se propone la escritura de un proyecto de vida a partir de las
narrativas pedagdgicas abordadas en otros tramos. Esta es 0til en tanto hace consciente la
direccién que una persona decide tomar pars alcanzar sus objetivos de vida, es decir que se
interpreta como un esquema & seguir con el fin de lograr lo propuesto, La escritura del proyecto
de vida y la consecucion de las metas obliga a considerar aspectos tales como la personalidad y
la autobiografla considerando que es fundamental el conocimiento y el reconocimiento de si
mismo, Asimismo, es fundamental como interviene el contexto en el cual se ha desarrollado la

persona.
ol
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La légica del proyecto de vida supone una metodologia de trabajo interdisciplinar donde la
ensefianza v el aprendizaje estdn guiados por conceptos, procedimientos, habilidades y actitudes
para la vida que se pretende que los estudiantes formen a lo largo de formacion docente inicial y
en interaccién con el mundo social, cultural y productivo. El proyecto de vida es'un dispositivo
pedagdgico fundamental para el mundo actual ya que el individuo requicre de metas claras, con
una adecuada organizacién y plancacién por el paso de su propia formacidn personal y
profesional. En sintesis, no solo se trata de conocer la realidad sino.de desacrollar proyectos que
motiven la accidn y que en consecuencia transformen la realidad.

Bibliografia Sugerida s
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-Meirieu, P, (2006). Carta a un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. Barcelona. Editorial Grao.
-Nicastro, 5. y Greco, M. (2009) Entre trayectorias, Escenas y pensa.mmnmscnespcaclns de
forinacidn. Rosario: Homo Sapiens.

-I'érez, M. (2003) La profesionalizacion del docente. Buenos Aires: Edit, Siglo XX

-Caneher Sampaio, C., Ribeiro, T. v De Souza, R. (2021). Estudios con lo cosidiano. Una
pocibilicad de investigar narrativamente la experiencia educativa. En revista Namativas,
Autcbiografias v Educacion, La expansién biogrifica N® 5. Pags 146-165. Editorial de la
Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires.

-Souto M. (2016): Pliegues y despliegues de la formacion docente: Entramando narracion,
complejidad, reflexion y sentidos de la formacidn. Rosario. Homo Sapiens

-Steiman, J. (2018) Capitulo 3: Las pricticas reflexivas en Las Practicas de ensefianza -
andlisis desde una Diddctica reflexiva. Primera Edicidn, Mtﬁﬁ}’ﬂﬁ‘-’ila Editores. P. 89 - 121.
-Suarez D). (2004): “Documentacidn narrativa de expericncias pedagdgicas. Una manera de
indagar ¢] mundo y las experiencias escolares”. Revista para maestros de educacidn bisica.
Universidad Pedagdgica Nacional. Vol.5. Nimero 15. México.

—e——{2016): “Escribir, leer y conversar entre docentes en tomo de relatos de
experiencia”, Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos Aires.

—————{2015). “Documentacién narrativa, redes pedagdgicas ¢ investigacidn-formacién-
accién docente™. Revista Docencia. Afio XX, N° 55, p. 17-30. Colegio de Profesores de Chile.
Santiago de Chile.

-Terigi, F. (2012): Los saberes docentes: formacidn, elaboracidn en la experiencia e
investigacidn. Bs.As. Santillana.

-Vezub, Lea (2007): “La Formacion y el desarrollo profesional docente frente a los nuevos
desafios de la escolardad”. En: Profesorado. Revista de Curmriculum v formacion del

profesorado.
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15. REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

' 1.09

|

Cad. Unidad Curricular Para cursar tener Para rendir tener
Regularizado | Aprobado Aprobado
101 |Pedagogia @ == | secceemee SN [ee— - N
1.02 Lectura v Escritura Académica FEC LA TN
1.03 | Didictica General R
1.04 | Psicologia Educacional .,
1.05 | Fundamentos de la Educacion EE——
Intercultural Bilingiie
1.06 | Matemdtica y su Diddctica I em—
1.07 | Lengua y Literatura y su i
Didactica [
1.08 | Ciencias Naturales y su R
Dhidéctica [
Ciencias Sociales ¥ su Didéctica S

Fundamentos Sociolingliisticos [

vaulfl




oilinidoris ds gﬁﬁmuﬁn

%’ﬁ"um, %ﬂm& Y (ﬁ;mgd:f&;
Prowncin do Fialla
-166-

...

RESOLUCION N* 0 ﬁ ?

SECRET ﬂﬂtﬂ DE PLANEANIENTO EDUCATIVD Y DESARROLLO

Ref. Expte, N° 0120046-281650/2022-0 Cpos. [y I

1.11 Prictica Docente [: Contexto, Comunidad y P— L
Escuela

2.12 Historia Argentina y Latinoamericana ama e

2.13 Tecnologias de la Informaciimo v Iz EECETERES ———
Comunicacidn (TIC). -

2.14 Sociologia de 1a Educacidn 1.01, 1.05

2.15 Sujetos de la Educacién Primaria 1.04

2.16 Matemdtica y su Didactica II 1.03, 1.06 ——

217 Lengua y Literatura y su Didéctica LI 1,03, 1.07 e

2.18 Ciencias Naturales y su Didictica II 1,03, 1.08 —_—
Ciencias Sociales y su Didéctica I1 1,03, 1.09 S——
Fundamentos Sociolingflisticos II 1.05, 1.10 PR,
EDI ATTER ST o
Prictica Docente II: Gestién Institucional, .03, 1.06, 1.07,
Curriculum y Enseflanza 1.08, 1.09, 1.11 e
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3.23 Historin y Politica de la Educacidn 2.12 semsmanmens
Argentina

3.24 Educacitn Sexual Integral e T

335 | Alfabetizacion Inicial { 2.17 1.07

326 Educacién Artistica: Artes Visunles. eemmmnmnns SERREE—

3.27 Educacidn Artistica: Lenguaje Musical. e | e il

3.28 Educacién Tecnoldgica y su Diddctica 2.13 ——————

3.29 Literatura para el Nivel Primario. 2,17 1.07

3.30 Expresién Corporal y Teatro | =weeeeeeeee | e S

3.31 Sociolinglistica Aplicada [ 2.20 .10

332 EDI —_—— i

3.33 Prictica Docente 111: Pricticas de 2.16, 2,17, 2.18, .11
Ensefianza, 2.19,2.20,2.22
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434 Medos de conocimientos e s
433 Etica y Deontologia de la profesidn i ] —— e
: docente.
436 Educacitn e Inclusion: Modalidades y e 1%Afi0
contextos diversos. 27Afo
437 Problemitica Contempordnea del Nivel cmemmmmne S
Primanio.
4.38 Formacién Etica y Ciudadana y su S 1Adfio
Didéctica. 2°Afio
439 Lenguas, Culturas ¥ cosmovisiones de los
pueblos indigenas: aportes a la EIB desde la 3.31 1* Afio
investigacién. 2.20
4.40 Sociolingliistica Aplicada II 131 1.10,2.20
441 Prictica Docente IV: Residencia 3.25, 330 1% Ao
2° Afip, 3.33
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Provincla de Salta
Ministerlo de Educaclién, Cultura, Clencla y Tecnologla
Direcclén General de Educacién Superlor

satta, 21 JUN 2025
DISPOSICION N° 17 6

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR
EXPEDIENTE N° 0120046-122483/2025-0

VISTO, el expediente de referencia mediante el cual se
gestiona la convalidacién del equipo de trabajo que estuvo a cargo del proceso de
construccién del Diseiio Curricular de caricter Jurisdiccional del Profesorado de Educacién
Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilinglic; y

CONSIDERANDO:

Que el Referente Jurisdiccional de la Coordinacién de
Educacién Intercultural Bilingtie, Prof. Alvaro Guaymas, solicita que se emita un
instrumento legal que convalidé ¢l cquipo de trabajo que estuvo a cargo del proceso de
construccién del Disefio Curricular de cardcter Jurisdiccional del Profesorado de Educacidn
Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilinglle, aprobado por la cartera
educativa a través de la Resolucién SPE y DPD N° 07/2024, e informa que se convoco a
diferentes perfiles para constituir dicho equipo;

Que la necesidad de actualizacién de los Diseiios
Curriculares se ve reflejada por la cantidad de cohortes de implementacién de dichos
Disciios Curriculares y por la Validez Nacional otorgada a los mismos;

Que ante la necesidad de actualizacién del Disefio Curricular
de Formacién Docente del Profesorado de Educacion Intercultural Bilingiie aprobado por
Resolucién Ministerial N° 4279/2016, correspondia constituir un equipo de trabajo,
integrado por el equipo de Desarrollo Curricular de la Jurisdiccién y ellos perfiles
convocados para que elaboren la propuesta del nuevo Diseflo Curricular;

Que, dicho equipo de trabajo quedd conformado ademis del
equipo jurisdiccional de Desarrollo Curricular con la designacién de un equipo de trabajo
quiencs acreditaron el perfil requerido de conformidad a las tareas asignadas en caricter de
contratado, ad-honorem y/o por comisién de servicios;

Que el mismo tuvo por finalidad la elaboracién de propuesta
de Disefio Curmricular de la carrera de Formacidén Docente “Profesorado de Educacion
Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilingle";

Que los servicios técnicos competentes de esta Direccidn
General sugieren dictar el acto administrativo de rigor al efecto de convalidar lo actuado por
dicho equipo de trabajo;

Que, por Disposicién N° 163/2025 de la Direccién General de
Educacion Superior se deja establecido que, en ausencia del Director General de Educacion
Superior, la autoridad del Organismo quedard a cargo del seflor Secretario Técnico;

Por ello,

EL SECRETARIO TECNICO A CARGO DE LA DIRECCION GENERAL DE
EDUCACION SUPERIOR
DISPONE:
ARTICULO 1° Convalidar el funcionamiento del equipo de trabajo encargado del proceso
de construccién del Diseflo Curricular de Formacién Docente de la carrera “Profesorado de
Educacién Primaria con orientacién en Educacién Intercultural Bilingile”.
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Provincia de Salta
Ministerio de Educaclén, Cultura, Ciencia y Tecnologia
Direcclén General de Educacién Superior
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DIRECCI ENERAL DE EDUCACION SUPERI
BXPEDIEN:[E N® 0120046-122483/2025-0

Referente de la Coordinacién Nacional de Educacién Intercultural Bilingiie

Adriana Serrudo, DNI N° 21.542.444

Referentes de la Coordinacion Jurisdiccional de EIB del M.E.C.C.y T.

Alvaro Guaymds, DNI N° 29.934.677
Adclaida Jerez, DNI N® 23.206.894

Monica Mabel Argafiaraz, DNI N° 29.496.436
Nocelia Candelaria Lopez, DNI N° 43.639.551

Referente de la Coordinacién Jurisdiccional de Educacién Rural del MLE.C.C.y T.

Jagueline Paz Oliva, DNI N® 27.753.929

Referentes del Departamento de Curriculum de la Subsecretaria de Desarrollo
Curricular e Innovacién Pedagigica

Gabriela Ibasiez, DNI N° 21.634.549
Raquel Apaza, DNI N° 18.561.625

Referentes del Area de Desarrollo Curricular de la Direccién General de Educacién
Superior

Natalia Autino, DNI N° 26.378.386
Marfa José Roca, DNI N° 38.275.191

Referentes de Institutos de Educacién Superior

Andrea Gorena, DNI N°29.499.182 (IES N°6023 - Isla de Caiias)

Dalila Gonzalez, DNIN® 23.896.423 (IES N° 6029 - Tartagal)

Edith Santillan, DNI'N® 28314023 IES N° 6057 - Santa Victoria Oeste)
Rafaela Salazar, DNI N® 27175517 (IES N° 6049 - Rivadavia Banda Sur)
Fernando Ovando, DNIN® 17.791.224 (IES N° 6011 - Cnel. Juan Sola)
Jorge Chaile, DNIN®17.131.143 (IES N° 6050 - Santa Victoria Este)
Santiago Arias, DNI N® 33.185.807 (IES N°6056 - Nazareno)

Referentes del Instituto Provincial de Pueblos Indigenas de Salta

Presidente: Osvaldo Araya, DNI N® 26.715.763
Vocal pueblo diaguita: Cindido Condori, DNI N°21.136.717
Vocal pueblo chulupi: Franco Bravo, DNIN°® 31.397.627
Vocal pueblo tapiete: Ernesto Killo, DNI N° 23,861,287,
_—==Vocal pueblo toba: Denl Sosa, DNIN® 14.353.420
/7" Voral pueblo wichf: José Rodriguez, DNI N° 23.861.287.
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Provincia de Salta
Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencla y Tecnologia
Direcclén General de Educacién Superior
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DISPOSICION N° .1 76

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR
EXPEDIENTE N° 0120046-122483/2025-0

Referentes del Conscjo Educativo Auténomo de Pueblos Indigenas

Pucblo chané: Catalina Huenuan, DN1 N°® 21.311.671
Pueblo guarani: Marcelo Soria, DNI N° 20.644.181

Referentes de QULLAMARKA

Adelina Lépez, DNI N° 24.088.450 (lruya)

Alisia Yurquina, DN1 N°® 12.661.014 (Isla de Caiias)

Andrés Campero, DNI N° 22,712.528

Celso Copa, DNI N° 32.706.613 (Organizacion de Comunidades Aborigenes de Nazareno,
OCAN)

Faustino Peloc, DNI N° 20.556.595 (IPPIS)

Festo Chauque, DNIN®4.917.375 (Isla de Caiias)

Maria Canabiri, DNI N° 31.345.070 (Tinkunaku, Oran)

Milagro Dominguez, DNI N° 25.417.664 (Comunidades Aborigenes de Nazareno, OCAN)
Nieves Grimaldo, DNI N® 12351596

Ninfa Segovia, DNI N® 28.503.308 (Los Toldos).

Patricio Gallardo, DNI N® 18.184,407 (lIruya).

Rail Viveros, DNI N° 30.878.733 (lruya)

ARTICULO 3°. Comunicar, insertar en el Libro de Disposiciones y archivar
BJB




