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RESOLUCION N° 0 6 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

N

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

VISTO La Ley de Educacién Nacional N° 26.206, Ley de Educagién Provincial
N°® 7.546 y Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 119/10; y

CONSIDERANDO:

Que el Articulo 52 de la Ley de Educacion Nacional N° 26,206 establece "La
Educacion Intercultural Bilingiie es la modalidad del sistema educativo de los niveles de
Educacién Inicial, Primaria y Secundaria que garantiza el derecho constitucional de los
pueblos indigenas, conforme al art. 75° inc. 17 de la Constitucion Nacional, a recibir una
educacion que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas cuiturales, su lengua, su
@ cosmovision e identidad étnica; a desempenarse activamente en un mundo multicultural
y @ mejorar su calidad de vida. Asimismo, la Educacién Intercultural Bilinglie promueve
un didlogo mutuamenie enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos
indigenas y poblaciones étnica, lingliistica y culturaimente diferentes, y propicia el
reconocimiento y el respeio hacia tales diferencias”;

Que la mencionada Ley en su Articulo 53° enuncia que para favorecer el
desarrolio de la Educacién Intercultural Bilingle, el Estado sera responsable de: a) crear
mecanismos de participacion permanente de los representantes de los pueblos indigenas
en los 6érganos responsables de definir y evaluar las estrategias de Educacidn Intercultural

Bilingiie,
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b) garantizar la formacién docente especifica, inicial y continua, correspondiente a los
distintos niveles del sistema, ¢) impulsar la investigacidn sobre la realidad sociocultural y
lingllistica de los pueblos indigenas, que permita el disefio de propuestas curriculares,
materiales educativos pertinentes e instrumentos de gestion pedagégica, d) promover [a
generacion de inslancias institucionales de participacion de los pueblios indigenas en la
planificacion y gestion de los procesos de ensefianza y aprendizaje y e) propiciar la
construccién de modelos y practicas educativas propias de los puebios indigenas que
incluyan sus valores, conocimientos, lengua y otros rasgos sociales y culturales”;

Que, asimismo la Ley prevé en el Articulo 54° que “Ei Ministeric de Educacién,
Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacion, definira
contenidos curriculares comunes que promuevan €l respeto por la multiculturalidad y el
caonocimiento de |las culturas indigenas en todas las escuelas del pais, permitiendc a los
alumnos valorar y comprender |a diversidad cultural como atribulo positivo de nuestra
sociedad”,

Que la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546, en el Capitulo VIi, Articulo
58* expresa: “La Educacion Intercullural Bilingille es la Modalidad del Sistema Educative
Provinciai, en la Educacion Inicial, Primaria, Secundaria y Superior, que garantiza el
derecho conslitucionai de los pueblos indigenas, conforme a lo establecido en la
Conslilucién Nacional y en la Constitucion Provincial, a recibir una educacion que
contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmovision e
identidad étnica, a desempefiarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su
calidad de vida. Asimismo la Educacion Interculiural Bilinglie promueve un dialogo
mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos indigenas vy
poblaciones étnicas, linglisticas y culturalmente diferentes, y propiciar el reconocimiento
y el respelo hacia tales diferencias”;
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Que en el Articulo 60° la Ley de Educacion de la Provincia establece que “El
Ministeric de Educacién determinard los contenidos curriculares que promuevan el
respeto por la multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en todas las
instituciones educativas de la provincia, permitiendo a los alumnos valorar y comprender
la diversidad cultural como atributo positivo de nuestra sociedad”;

Que surge entonces |a necesidad de actualizar el curriculum oficial de modo tal
que no solg incorpore contenidos de las lenguas y culturas indigenas sino que también
desarrelle una propuesta pedagégica basada en un nuevo paradigma educativo
intercullural y plurilingtie;

Que los Lineamientos Curmriculares que se aprueban en la presente se
organizarcn tomando como referencia la Resolucion del CFE N® 119/10 documento “La
Educacién [ntercultural Bilingte en el sistema educativo nacional”;

Que por ello el curriculum que se propone es producto de la deliberacion y
consideracion de que los desarrollos curriculares deben encararse desde |os territorios,
considerando los recorridos y las trayectorias de cada uno de los pueblos indigenas de

la provincia,

Que lo antes expresado implica disefiar e implementar politicas educativas que
partan de las demandas especificas de cada pueblo, y que habiliten mecanismos y/o
estrategias de participacion democraticas y comunitarias;

Que de esta manera, los lineamientos curriculares son resultado de un proceso
de co-consfruccién entre multiples agentes, buscan dar cuenta de las necesidades
educalivas de las comunidades y se hacen eco de las perspectivas indigenas de la
educacion, poniendo en el centro los derechos de nifias y nifios indigenas a una
educacidn interculiural y piuricultural;



https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

. " o !
f!f'?.-f/(.':'m‘.l/('ﬁn e &’-'(/fw'mwi' ",
P2y (2 ‘ 7
'éﬂ//rnw, %m;mrr y C*?fﬂ-rwrl-/nyéf.
i f
}%'-ﬂm}rrf}: e Talla

RESOLUCION N® O 6 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

Que el presente documento ofrece a la comunidad educativa algunas
orientaciones generales para la implementacion de conlenidos y eslralegias
pedagdgicas- didacticas chané, gquarani y tapiete;

Que a partir de la produccién de este documento, la Coordinacion de Educacién
Intercultural Bilinglie en conjunto con la Direccion General de Educacién Inicial,
Instituciones Educativas y Comunidades Indigenas, avanzan hacia 1a definicion de
estrategias pedagégicas-didacticas en el Nivel y con ofras lenguas;

Que a tal efecto han tomado debida intervencién el equipo técnice de la
Subsecrelaria de Desamollo Curricular e Innovacion Pedagdgica, la Coordinacién de
Desarrolie Curricular, el Departamento Curriculum, la Coordinacion de Educacién
Intercultural Bilingiie y Ia Direccion General de Educacion !nicial, propiciando un amplio
proceso de consulta en el que participaron las comunidades indigenas y las instituciones
educalivas;

=~
- al

Que también tomaron intervencion la Secretaria de Gestion Educaliva y la
Direccion de Asuntos Juridicos del Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y
Tecnologia;

Que, por lodo lo expuesto, resulta necesaria la aprobacién de los Lineamientos
Curriculares de la Modalidad de Educacién Intercultural Bilingile “Nandereko” para
consolidar una relacién pedagégica constante y significativa con ssiudianies de las
distinlas comunidades y pueblos indigenas;
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Por ello, en virlud de la Resolucidon Ministerial N® 01/2019 de esta Cartera
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SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

LA SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE

RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los Lineamientos Curriculares “Nandereko" Pueblos Chané,
Guarani y Tapiete para el Nivel de Educacidn Inicial que obra en Anexo | y el
Recerrido Etnografico en Anexo [l de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°.- Comunicar, registrar en el Libro de Resoluciones y archiyar
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ANEXO |
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Comisién de elaboracién de los Lineamientos Curriculares “Nandereko” Pueblos
Chané, Guarani y Tapiete para el Nivel de Educacion Inicial.

- | Direccion General de Educacion Inicial Alicia de la Fuente
l_(fﬁl::'u'*t.'lilr'h:-lf::if»rr de Educacion Intercullural Bilingle Alvaro Guaymas
Subsecretaria de Desarrollo Curricular & Innovacion Mariel Diaz Ruiz
Pedagogica
(Coordinacion de Desarrolio Curricular Gabriela Ibanez
Departamento Curriculum Raquel Apaza
Coordinacion General Alvaro Guaymas
Ana Casimiro Cérdoba
Graciela Noé Roimierc

Elaboracion y sistematizacién de los ejes lransversales y contenidos intercullurales:

Adela Ovando - Adrian Killo - Alba Silvina Pages - Alfredo Nelson Farfan - Andrea
Segundo - Angel Cruz - Antonia del Valle Arazari - Bacilio Santo - Beatriz Alejandra |
_ Ordofiez - Beatriz Monica Giménez - Beairiz Paredes - Benicio Cueliar - Benjamin
é Segundo - Bianca Mariangla Rodriguez - Catalina Huneunan - César Augusto Pedro -
Claudio Leonardo Flores - Cristidan Raui Lopez - Cristina del Valle Salcedo - Cristina
Salomoén - Daniela Marianela Romero - David Gutierrez - Edi Marina Gémez - Eduardo |
Mercedes Gomez - Elena Cruz - Eliana Airase - Eliana Chavez - Elizabeth del Carmen
Limén - Ermelinda Estrada - Ermin Leonor Rojas - Estela Rosana Moreno - Esther Gladys
Garcia - Eva Ynés Arganaraz - Evangelina Raquel Sarmienlo - Fabian Nandureza - Fany
Soria - Fidel Feliciano Bauti - Francisca Mendoza - Gabriel Nicolas Ovando - Gabriela
Mariscal - Gabriela Rosa Mendoza - Gloria Isabel Sarmiento - Gloria Lia Ruiz - Hernan
Justiniano - Herman Andrés Simon - Hipélito Ayala - Hugo Silvestre Arroyo - Irma Maria
Herrera - Isela Diaz - Leonela Rocio Medina - Leonor Noemi Saavedra - Lucrecia Lopez
- Luis Alberto Dominguez - Luz Marina Mejias - Marcelo Garcia - Marceio Scria - Marcos
Segundo - Maria del Carmen Fernandez - Maria Emilia Arelia - Maria Luisa Eglies - Maria
Silvia Maidana - Mariela Silvina Pages - Marisa Chavez - Milena Magali Diaz - Mirna
Magdalena Camargo - Mirta Teresa Roldan - Nancy Elizabelh Rodriguez - Natalia
Liancaleo - Natividad Arce - Nelly Soledad Rojas - Nelson Cristian Chavez - Nicolas
Vicente Paéz - Nilda Lidia Moreno - Noeiia Yanet Cuellar - Norma Arancibia - Reynaldo
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Dayiq Juarez - Rosalia Olinda Ovando - Rosana Estela Luis - Sergio Cruz - Silvano Lopez
- Silvia Yolanda Linares - Soledad Aparicio - Soledad Blanca Manuel - Sonia Sanchez -
Susana Alcoba - Tomas Eduardo Romero - Valeria Gracionis.

Revisién y redaccién de los lineamientos curriculares:
Angela Pinikas - Eugenia Flores - Luis Dominguez - Maria Soledad Morales - Marcelo
Soria - Miriam Flores - Mercedes Castelanelli - Ménica Mabel Argafiaraz - Sonia Mabel

Garcia - Ziomara Garzén Baron.

Nucleos Educativas participantes:
Departamento de Oran Departamento de San Martin

N°® 78 - N° 95, N® 58 - N° 59 - N°60 - N° 61 - N° 62 -
N°63-N°64-N°66-N"81-N°"82-
N*83-N°84-N"88-N°114-N" 125
-N®126 - N* 127.

Articulaciones

Asamblea del Pueblo Guarani (APG)
Confaderacion de Docentes Guarani (CDG)
Consejo Continental de la Nacién Guarani (CCNAGUA) Sede provincial.

Consejo Educativo Autonomo de los Pueblos Indigenas (CEAPI)
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1. ENCUADRE GENERAL

1.1 Marco Normativo sobre el Derecho a la Educacion de Pueblos Indigenas.
dades y el derecho

El presente documento curricular busca garantizar el respeto a las identi

a una educacién bilingiie e intercultural de los pueblos indigenas. Por ello, se fundamenta

en el siguiente marco normativo:

EN EL AMBITO INTERNACIONAL

Convencién_Internacional sobre la Eliminacion de todas las Formas _de Discriminacion

Racial

En el articulo 1° de este instrumento se establece que "discriminacion racial" incluye toda

distincion basada en “raza, color, linaje u origen nacional o étnico” que tenga el principio o

finalidad de “anular o menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio pleno, en condiciones

de igualdad, de los derechos humanos y libertades fundamentales en las esferas politica,
'_' emﬁﬁmica. social, cultural o en cualquier otra esfera de la vida publica” (ONU, 1965).

Para la consecucién de la eliminacién de estas practicas, en su articulo 2° se establece que
los Estados tomen las medidas necesarias para “garantizar en condiciones de igualdad el

pleno disfrute por dichas personas de los derechos humanos y de las libertades

fundamentales” (ONU, 1965).

Pacto Internacional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales

En su articulo 13° se establece que los Estados deben reconocer “el derecho de toda
persona a la educacién” y que la misma “debe orientarse hacia el pleno desarrollo de la
personalidad humana y del sentido de su dignidad, y debe fortalecer el respeto por los

erechos humanos v las libertades fundamentales™ (ONU, 1966).
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Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) sobre Pueblos Indigenas

y Tribales en Paises Independientes

En su articulo 26 se establece que los pueblos indigenas deben tener garanlizada "la
posibilidad de adquirir una educacion a todos los niveles, por lo menaos en pie de igualdad

con el resto de la comunidad nacienal” (OIT, 1989).

En relacién con esto, en el articulo 31° se establece la adopcién de “medidas de caracter
educativo en todos los sectores de la comunidad nacional (...) con objeto de eliminar los
prejuicios que pudieran tener con respecto a esos pueblos’. Asimismo, se establece que
los materiales curriculares y didacticos “ofrezcan una descripcion equitativa, exacta e

instructiva de las sociedades y culturas” de estos pueblos (OIT, 1989).

Declaracion de Naciones Unidas sobre los derechos de las personas pertenecientes a

minorias nacionales o étnicas, religiosas y linguisticas

En su articulo 4° se establece la adopcitn de medida por parte de los Estados a los fines
de que “las personas pertenecientes a minorias puedan tener oportunidades adecuadas
(...) de recibir instruccién en su idioma materno”, como asi también, para “promover el

conocimiento de la historia, las tradiciones, el idioma y la cultura de las minorias que existen

en su territorio” (ONU, 1992).

EN EL AMBITO NACIONAL

Constitucién Nacional

Este instrumento fue sancionado en el afio 1994, constituye la reforma de la Constitucion
de 1853. En su articulo 75° establece que la jerarquia institucional de la Convencidn
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Internacional sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion Racial y el Pacto
Internacional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales, y que ambaos instrumentos
deben entenderse complementarios de los derechos y garantias por ella reconocidos

(Republica Argentina, 1994). Especificamente, en relacion con los pueblos indigenas, en el

)

articulo 75°, también establece que es responsabilidad del Congreso de la Nacion
reconocer la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas argentinos. Al mismo
tiempo indique que es su responsabilidad “garantizar el respeto a su identidad y el derecho

a una educacion bilingiie e intercultural” (Constitucion Nacional, 1994).

Leyes:

Ley de Educacion Nacional 26.206

Este instrumento se promulgé en el afio 2008, e introdujo importantes cambios respecto a
la Ley 24.195, centrando la responsabilidad del Estado en asegurar el derecho a la

educacion de los pueblos indigenas. En su articulo 4° se establece la obligacion del Estado
t en garantizar: “una educacion integral, permanente y de calidad para todos los habitantes
de la Nacién, garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este derecho,
con la participacién de las organizaciones sociales y las familias”. En el mismo sentido, en
el articulo 16° se establece que "“la obligatoriedad escolar en todo el pais se extiende desde
la edad de cinco afios hasta la finalizacion del nivel de la Educacién Secundaria” (Ley N°

26.206/2006).

Adicionalmente en el articulo 11°, al delimitar los fines en cuanto a la politica educativa
nacional, senala que el Estado debe “"asequrar una educacién de calidad con igualdad de
oportunidades y posibilidades, sin desequilibrios regionales ni inequidades sociales";
“garantizar la inclusion educativa a través de politicas universales y de estrategias
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desfavorecidos de la sociedad”; y “asegurar a los pueblos indigenas el respeto a su lengua
y a su identidad cultural, promoviendo la valoracion de la multiculturalidad en la formacion

6 de todos los educandos” (Ley N° 26.206/2006).

Ademas, en el articulo 52° se establece que la Educacion Intercultural Bilinglie “es la
modalidad del sistema educativo de los niveles de Educacién Inicial, Primaria y Secundaria
que garantiza el derecho constitucional de los pueblos indigenas’. Seguidamente, en el
articulo 53°, se establece al Estado, entre ofras cuestiones, como el responsable de “crear
mecanismos de participacion de los representantes de los pueblos indigenas en los organos
responsables de definir y evaluar las estrategias de EIB; garantizar la formacion docente
especifica, inicial y continua, para los distintos niveles del sistema; impulsar la investigacion
sobre la realidad sociocultural y lingiiistica de los pueblos; y propiciar la construccion de
modelos y préacticas educativas propias de los pueblos indigenas que incluyan sus valores,
conocimientos, lengua y ofros rasgos sociales y culturales” (Ley N° 26.206/2006).

@ Resoluciones:
Resolucion N° 119110 del Consejo Federal de Educacion

La resolucién N° 119/10 se aprobé en el afio 2010 y por medio de ella, en su articulo 17, se
resuelve la aprobacion del documento “La Educacion Intercultural Bilinglie en el Sistema
Educativo Nacional". Este documento en su articulo 3°, establece que para su consolidacion
e incorporacién y fortalecimiento es “necesaria la gradual y progresiva incorporacion de la
Modalidad de Educacion Intercultural Bilinglie (MEIB) en la politica curricular de los distintos

niveles y modalidades del sistema educativo” (CFE, 2010).

En el articulo 29° del documento, la Educacion Intercultural Bilinglie en el Sistema
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significativas con alumnos y alumnas, y con su entorno de pertenencia, a fin de llevarlas a
la practica cotidiana para conslruir, a partir de una lectura de contexto comprensiva e
Integral, nuevos modos de acceder a conocimientos y practicas escolares necesarias
adecuadas a cada Nivel y atinentes a contribuir al mejoramiento de vida del conjunto y la
superacion de siluaciones de desigualdad” (CFE, 2010).

Especificamente, en relacién con el Nivel Inicial, en el documento mencionado se establece
que “lograr la incorporacion de los nifios de los distintos pueblos y comunidades implica un
alto desafio para la MEIB en el sentido de identificar la poblacion originaria dentro del
conjunto del sistema al cual no acceden desde ciclos mas tempranos de la escolarizacién”.
Para ello, se prevé que la MEIB en ese nivel debe “comprender, valorar y significar qué es
aprender y ensefiar en las comunidades, leer las distintas realidades y dar cuenta de los
conocimientos de raiz pedagégica, psicologica y didactica de las comunidades de
pertenencia. Es decir, apropiarse efectivamente de la tarea de educarse unos con otros”

(CFE, 2010).
(e

Resolucion N° 1119 del Ministerio de Educacion Nacional

La resolucion N*1119 se aprobo en el afio 2010. Por medio de ella, se reconoce al Consejo
Educativo Auténomo de Pueblos Indigenas (CEAPI) como entidad representativa de los
pueblos indigenas con funcién consultiva y de asesoramiento ante el Ministerio de
Educacion Nacional y el Consejo Federal de Educacién en materia de “planificacion y
gestion de la Educacion Intercultural Bilingiie” (MEN, 2010),
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EN EL AMBITO PROVINCIAL

6 Constitucién de la provincia de Salta

Este instrumento fue promulgado en el afio 1998 y representa un importante avance en
relacién con el derecho a la educacién por parte de los pueblos indigenas. En su articulo
15°, la provincia reconoce la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas que
residen en el territorio de Salta. Reconoce a sus propias comunidades y sus organizaciones
a efectos de obtener la personeria juridica y la legitimacion para actuar en las instancias
administrativas y judiciales de acuerdo con lo que establezca la ley. Especificamente en
materia de educacién, en el mismo articulo se establece que la provincia "reconoce Y
garantiza el respeto a su identidad, el derecho a una educacién bilinglie e intercultural’.
Ademas, en cuanto a las obligaciones del gobierno provincial, se afirma la responsabilidad
del Estado para crear “mecanismos que permitan, tanto a los pobladores indigenas como
no indigenas, su efectiva participacién” (Constitucion de la provincia de Salta, 1998).

Fﬂ Leyes:

Ley 23.302/85

Esta ley fue sancionada en 1985, la misma reconoce la “personeria juridica a las
comunidades indigenas radicadas en el pais” y la creacion del “Instituto MNacional de
Asuntos Indigenas como entidad descentralizada con participacion indigena, que

dependera en forma directa del Ministerio de Salud y Accién Social’ (Ley N° 23.302,1985).

En su articulo 14°, sobre los planes de estudio, se afirma que “es prioritaria la intensificacion
de los servicios de educacién y cultura en las dreas de asentamiento de las comunidades

e — indigenas. Los planes que en la materia se implementen deberan resquardar y revalorizar
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la identidad histérico-cultural de cada comunidad aborigen, asegurando al mismo tiempo su

integracion igualitaria en la sociedad nacional” (Ley N° 23.302,1985).

»

Ley 24071/92

Esta ley fue sancionada en el afio 1992 y aprueba el Convenio 169 de la Organizacion
Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes. En
su arficulo 30° establece que los goblemos “deberan adoptar medidas acordes a las
tradiciones y culturas de los pueblos interesados”. Ademas, en su articulo 31°, establece
que con el objetivo de eliminar los prejuicios hacia los pueblos indigenas se deberan
“hacerse esfuerzos por asegurar que los libros de hisloria y demas malterial didactico
ofrezcan una descripcién equitativa, exacla e instructiva de las sociedades y culturas de los

pueblos interesados” (Republica Argentina, 1985. En Mato, 2020; p. 54).

Ley de Educacién Provincial de la Provincia de Salta N°7546

Este instrumento fue promulgado en el afio 2008, e incorpora importantes avances en
materia de educacién de los pueblos indigenas. De manera general, en su articulo 7°,
establece la responsabilidad del gobierno provincial para garantizar “la educacién integral,
permanente y de calidad para todos los habitantes de la provincia, mediante sus propias
acciones, con la participacion de la familia, la comunidad y las organizaciones responsables
de instituciones educativas reconocidas’. En su articulo 11°, al mencionar los principios,
fines y criterios de las politicas educativas, establece que el Estado tiene el compromiso de
“asegurar una educacion de calidad con igualdad de oportunidades y posibilidades, sin
desequilibrios regionales ni inequidades sociales” y debe “asegurar a los pueblos indigenas
el respeto a su lengua y a su identidad cultural” (Resolucion N° 7546, 2008).
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En relacién con el derecho a la educacién de los pueblos indigenas, en el articulo 58° se
establece que la “Educacion Intercultural Bilingiie es la Modalidad del Sistema Educativo
(] Provincial, en la Educacién Inicial, Primaria, Secundaria y Superior, que garantiza el
derecho constitucional de los pueblos indigenas (...) a recibir una educacion que contribuya
a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmovision e identidad etnica,
a desempefarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de vida".
Para la consecucion de estas disposiciones, se establece que el gobiemo de la provincia
esta obligado a “propiciar la construccion de modelos y practicas educativas propias de los
pueblos indigenas que incluyan sus valores, conocimientos, lengua, y otros rasgos sociales

y culturales” (Resolucidn N° 7546/08).

Entre otras cuestiones, una muy relevante para esta propuesta refiere a que es obligacién
del Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salla, el

establecimiento de “contenidos curriculares que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en todas las instituciones

(e educativas de la provincia, permitiendo a los alumnos valorar y comprender la diversidad

cultural como atributo positivo de nuestra sociedad” (Resolucion N° 7546/08).

1.2 Marco Normativo del Nivel Inicial

El marco normativo internacional establece el derecho de nifias/os a estar fisicamente
sanos, emocionalmente seguros, socialmente incluidos y con condiciones para aprender
(UNICEF, 2002). La Convencion sobre los Derechos del Nifio (ONU, 1889) reconoce el

rol primordial a las familias para asegurar el desarrollo pleno de sus potencialidades (Cardini

e
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Guevara, 2019; p. 8), siendo el Estado el garante del cumplimiento de estos derechos.
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Por ello, desde el &mbito nacional, si bien la Convencion sobre los Derechos del Nino fue
ratificada por la Argentina en 1990 e incorporada a la Constitucion Nacional en 1894, no fue

a sino hasta 2005 que el pais sancion6 la Ley 16.061 Proteccién Integral de los Derechos
de las Nifias, Nifios y Adolescentes, acorde a los lineamientos de la convencion. Esla
normativa se complementa con la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que ratifica la
obligatoriedad de la sala de 5 y promueve la universalizacion de las salas de 4 y 3 anos
(Cardini y Guevara, 2019; p. 8).

En este sentido, la Ley de Educacion Nacional establece a la Educacion Inicial como una
unidad pedagdgica que comprende a las/os nifias/os desde los 45 dias hasta los 5 anos
inclusive. Segun esta norma, el Nive! Inicial debe promover el aprendizaje y desarrollo de
las/os nifias/os en tanto sujetos de derechos y participes activos de un proceso de
formacién integral, miembros de una familia y de una comunidad (articulos 187, 19° y 20°).
Mientras en su articulo 24° plantea una organizacion considerando distintas caracteristicas:

- a) Los Jardines Maternales atenderan a las/os nifnas/os desde los cuarenta y cinco
| (45) dias a los dos (2) afios de edad inclusive y los Jardines de Infantes a las/os
nifiasfos desde los tres (3) a los cinco (5) anos de edad inclusive.

b) En funcién de las caracteristicas del contexto se reconocen ofras formas
organizativas del nivel para la atencion educativa de las/os nifias/os entre los
cuarenta y cinco (45) dias y los cinco (9) anos, como salas multiedades o plurisalas
en contextos rurales o urbanos, salas de juego y otras modalidades que pudieran
conformarse, segun lo establezca la reglamentacion de la presente ley.

¢) La cantidad de secciones, cobertura de edades, extension de la jornada y

servicios complementarios de salud y alimentacion, seran determinados por las
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disposiciones reglamentarias, que respondan a las necesidades de las/os nifias/os

y sus familias.

d) Las cerificaciones de cumplimiento de la Educacién Inicial obligatoria en
cualesquiera de las formas organizativas reconocidas y supervisadas por las
autoridades educativas, tendran plena validez para la inscripcion en la Educacién

Primaria.

Por su parte, la Ley de Educacién Provincial N*7546 recupera algunos aspeclos de la LEN,
en términos de objetivos, estructura organizativa y enfatiza la importancia de la articulacion
con diferentes organismos y agentes sociales. Esto resulta fundamental porque la buena
articulacion entre niveles del sistema educativo permite asegurar la retencién, permanencia
y egreso de las/os estudiantes a lo largo de su trayectoria escolar y garantizar la continuidad

en el trabajo pedagégico entre ambos niveles (Cardini y Guevara, 2018).

La relevancia de este aspecto se refleja en la Resolucion del GFE N° 174/12, que
@ establece la responsabilidad de las jurisdicciones y del MECCyT de disefar politicas
de articulacion enire niveles. La Resolucion especifica que las direcciones de los
distintos niveles y modalidades deben generar las continuidades curriculares y
pedagogicas necesarias para garantizar el pasaje de todasfos las/os nifas/os.
Ademés, indica que es una obligacion de las jurisdicciones tomar las medidas
administrativas para el registro y seguimiento de los alumnos y poner en practica un
legajo dnico por alumno comparlido entre el nivel inicial y primario (Cardini y
Guevara, 2019; p. 85).
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1.3. Referentes Curriculares sobre el derecho a la educacién de pueblos
indigenas con foco en Nivel Inicial

Disefio Curricular jurisdiccional del Nivel Inicial - 2010 - Resolucién N° 8568/10

El instrumento se aprobé en el afio 2010. Por medio de ella se aprueban los Disefnos
Curriculares para la Educacién Inicial; en el marco de la implementacién de la Ley de
Educacién Nacional N°26.206 y de la Ley de Educacion de la Provincia N°7.546.

Al ser la Educacion Inicial comprendida como unidad pedagogica debe asegurar el
desarrollo integral de nifias/os y articular con el Nivel Primario. Esta propuesta abarca desde
los 45 dias de vida hasta los 5 afios inclusive, ofreciendo una propuesta educativa integral
y de calidad: en el marco de politicas de igualdad e inclusion educativa. Lo cual, sus

objetivos son:

e Promover el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y social de las/os

nifias/os través del juego como contenido de alto valor cultural.
Promover desde temprana edad la formacion en valores como: solidaridad, amistad,

respeto a si mismo y a sus mayores, resolucion pacifica de los conflictos.
s Estimular el proceso de maduracion sensorio-motriz.
Favorecer el desarrollo corporal y motriz a través de la Educacion Fisica y la

recreacion.
e Incentivar el desarrollo de la capacidad creativa y estética, y el conocimiento en las

experiencias de aprendizajes,
e Promover el desarrollo de la capacidad de expresion y comunicacion a traves de los

distintos lenguajes verbales y no verbales: Movimiento, musica, expresion corporal,

plastica, artistica y literaria.
Prevenir y atender necesidades especiales y dificultades de aprendizaje.
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Esto permite definir un proyecto que posibilite a nifias/os el conocimiento de ia realidad, de
si mismo y del grupo, favoreciendo aprendizajes significalivos y socialmente validos.

En tal sentido, a través de las Resoluciones N° 214/04 y 225/04, el Consejo Federal de
Cultura y Educacién aprueba el documento “Reducir desigualdades y recuperar la
centralidad de los aprendizajes”, los “Aprendizajes Prioritarios para el Nivel Inicial y Primer
Ciclo de la EGB/Primaria’. Por ello, se establecen las areas como una forma de
organizacién curricular que refiere a un enfoque interdisciplinar y globalizadora. Estas
“areas se organizan a través de tres ejes: el juego, la alfabetizacion inicial y |a socializacion
de!l conocimiento respetando la temporalizacion, los ritmos y estilos de aprendizaje de los

nifies” (Disefio Curricular para Educacion Inicial, 2010).

Resolucién N° 363/20 Marco Federal de orientaciones para la contextualizacion curricular
2020- 2021

El instrumento fue aprobada el afio 2020 por el Consejo Federal de Educacion e incluye

i medidas que conciernen, segdn la Resolucion CFE N° 363/2020 al curriculum, con vistas a
la priorizacién y reorganizacion de saberes, la diversificacion de las estrategias de
ensefianza y evidencias de aprendizaje, la revision de tiempos, espacios y agrupamientos
gue acompanen la intensificacién de la ensefianza que combinan trabajo en la escuela vy
en el hogar en el marco de los calendarios escolares establecidos.

Especificamente, en relacion con la MEIB , establece “la necesidad de plantear
orientaciones para que las adecuaciones curriculares que se consideren perlinentes y
prioritarias en los niveles educativos (Inicial, Primario y Secundario) contempla el
reconocimiento de los saberes comunitarios como puntos de partida de los aprendizajes
que deben desarrollar las/os estudiantes indigenas” (CFE, 2020).
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1.4. Contextualizacion

e Los pueblos tupi guaranies tienen un origen amazénico, sin embargo, a lo largo de 2.000
anos de historia se han dispersado por el continente sudamericano abarcando un vasto

territorio. Actualmente habitan regiones muy distantes entre si y han desarrollado procesos
socio historicos particulares, deviniendo en una gran diversidad de pueblos que, aun
contindan compartiendo una trayectoria cultural coman.

La Gran Nacién Guarani se piensa en cada espacio territorial de forma diferente, aun asi,
se vive y se siente siempre como un camino identitario comudn. Geograficamente la Nacion

Guarani se ubica en el corazén de América del Sur, extendiéndose por Bolivia, Argentina,

Paraguay, Brasil y Uruguay. Es una nacién indigena que va mas alla de las fronteras de los

estados nacionales.

Los guaranies habitan ancestralmente un territorio al que denominan tekoha, entendido

como un ecosistema en equilibrio y apto para el desarrollo del Nandereko - nuestro modo
e de vida - (Reta, 2008; p.11-12), que refiere, principalmente, al desarrolio de un modo de ser

y estar en el mundo, el monte, el cerco y todos los espacios que se comparten con la

sociedad mayoritaria.

Es por ello que, el guarani retd no significa solo una poblacion, un pueblo o una ciudad,
sino una patria, un pais, una nacion, un terrufio y una tierra. Esa identidad se fundamenta
en un guarani reko, un modo de ser y proceder con caracteristicas propias (Reta, 2008,
p.13). Este modo de “estar” implica practicas y cosmologias acordes a un modo particular
de vivir a partir de los cultivos, que constituyen la base de su alimentacion y espiritualidad.
En este sentido los tres pueblos guarani, chané, y tapiete comparten principios culturales
que permiten identificarlos como parte de la Nacion Guarani.
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En el noroeste argentino (NOA), conviven los tres pueblos lingliisticamente emparentados,

' i i ' 0 se
pero diferenciados entre si, chané, guarani y tapiete. A sy vez, en el primer cas

‘ distinguen tres subgrupos que mantienen sus fronteras culturales y variaciones en la

lengua: tupi (llamados izocefios en Bolivia), ava y zimba. Los pueblos y subgrupos habitan
los departamentos Orén y San Martin en la provincia de Salta, y los municipios Ledesma y
Santa Bérbara en la provincia de Jujuy, integrando una sola region conocida como la selva

pedemontana o yunga saltojujena.

En esta region se registran alrededor de 45.000 habitantes que se autoreconocen chane,
guarani y tapiete (Sposati, 2016. En MGCC, 2016) organizados en mas de 105

comunidades juridicamente reconocidas (IPPIS, 2021).

Estas poblaciones presentan gran movilidad en la zona, mantienen relaciones de
parentesco y comparten espacios de organizacién etnopolitica. Asi, mas alla de las
diferencias culturales y lingiiisticas existe un consenso general respecto de la macro
) categoria ‘quarani’, que les permite identificarse coma pueblos hermanados y, a su Vez,

dialogar con el Estado y la sociedad en general.
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Localizacién geogréfica de los pueblos chané, guarani y tapiete en la provincia de Salta.
Fuente: Coordinacidn de Educacion Intercultural Bilingle

Es en este contexio de diversidad cultural y lingiistica, que se propone avanzar hacia la
renovacién curricular como politica educativa para garantizar la efectiva implementacion de
los derechos de los pueblos indigenas, reconociendo lo que establecen las legislaciones
internacionales, nuestra Constitucion Nacional, en consonancia con la Ley de Educacion
Nacional 26.206 en materia de educacion, entre otras.

Si bien el Nivel Inicial, se ha consolidado y expandido muy recieniemente (Batiuk e
ltzcovich,2005; Diker, 2001), su desarrollo veloz, sumado al caracter federal del sistema

educativo argentino, ha dado como resultado una oferta educativa mayor, pero adn
deficienle y muy heterogénea.

Pagina 20

l
e
bt
2
-
3
&
W

CsCdileduu CUIll udl ¢


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

@fffé}fmff&wh de ﬁé’?amwﬁu,

; yae 3 "
(igﬂ’:”?rfm, %rfw cea iy ﬁ%*n;xaé?rh.
g,.a voneneeea o S Hadlr

RESOLUCION N° O 6 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

Nifias/os mas pequefios, los de los territorios mas alejados de las grandes ciudades y los
que provienen de familias de bajos ingresos son quienes menos acceden a la oferta de
(& Educacion Inicial (Cardini et al., 2017). A los desafios de acceso, se suman los que se
derivan del caracter heterogéneo de la oferta, en tanto las/os ninas/os acceden hoy a
propuestas de Educacién Inicial de dispar calidad (Batiuk, 2015). Esto genera circuitos
diferenciados de acceso, marcados por el origen geografico y socioeconomico de nifas/os

(Steinberg, 2015).

De acuerdo con los datos proporcionados desde la Direccién General de Educacion Inicial
de la provincia de Salta, se logra identificar que en los departamentos Oran y San Martin,

los niicleos pertenecientes al nivel inicial, presentan una diversidad de caracteristicas. Las

mismas son:

e Extension de la jornada simple, extendida completa o especial.
o El agrupamiento de nifias/os en salas independientes, multiedad o multiciclo.

’ e Ladisponibilidad y completitud del equipo directivo.
e La extension de la franja etaria o ciclo ofrecido, solo jardin maternal o de infantes,

ambos, o solo salas obligatorias.
e Vinculacion con una escuela primaria, institucion independiente, anexa o con

distintos grados de independencia (Steinberg y Giacometti, 2019. En Cardini y
Guevara, 2019, p. 39.).

1.5. Educacion Intercultural Bilinglie

Dentro del ambito escolar la educacién indigena se encuentra y entabla didlogo con ofras

formas de conocer, ensefar y aprender dando lugar a la Educacion Intercultural Bilinglie
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(EIB). En su sentido pedag6gico la EIB implica el intercambio permanente entre saberes

culturales diversos para la construccion de nuevas maneras de ensefar y aprender en &

(e escuela.

La EIB se centra en la relacion constante y significativa entre lasfos diferentes agentes
involucradas/os en la educacién de nifias/os indigenas, como asi en la interpelacion de los
contextos y las relaciones de desigualdad social y cultural. Supone el cuestionamiento de
las subjetividades tanto del docente como del sujeto de aprendizaje para la construccion de

nuevas condiciones de comunicacion e intercambio.

La circulacién de saberes y haceres cultural y lingliisticamente diversos dentro del aula es
el fundamento central de la relacién pedagégica intercultural. Este intercambio no es
dicotémico, estatico ni lineal pues presenta multiples aristas y conforma un entretejido
dinamico en el que todaslos se retroalimentan. Esto supone la condicion de igualdad entre
las formas de conocer y experimentar el mundo, asi como la construccion de nuevas
maneras de ensefiar y aprender nutriéndose tanto de las pedagogias occidentales como

indigenas.

La construccion de una pedagogia intercultural supone la reconfiguracion de los tiempos,
ritmos y lugares de aprendizajes, la incorporacion de estrategias situadas en los escenarios,
espacios y lugares conocidos y familiares a nifias/os indigenas como asi también el dialogo
con laslos diversos agentes del entorno comunitario involucradas/os en su educacion. Asi,
la escuela se abre a espacios culturalmente significativos con el fin de incorporar saberes
y experiencias intercullurales que enriquecen la practica educativa,

El didglogo intercultural, como estrategia pedagdgica promueve un proceso reflexivo sobre
lo propio y lo diverso, tendiendo puentes para la identificacion de lo compartido y el

nocimiento de lo intercultural como constitutivo de la sociedad. La EIB fortalece la
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valoracion positiva de lo “propio”, el reconocimiento de la alteridad y la construccion de un

nuevo sentido de lo “universal” como diverso e intercultural.
Nandereko y una pedagogla en construccion

Diversas iniciativas de Educacién Intercultural Bilingiie han abordado el curriculum desde
diferentes miradas, hoy es claro que no basta con adecuar o adaptar el curriculum escolar,
sino que es imperativo involucrar activamente a la sociedad en su conjunto para construir
propuestas alternativas. Si bien exislen algunas experiencias en esta direccion’ que
plantean disefios y propuestas curriculares interculturales, aqui se considera que no existen
recetas o tipificaciones como “indigenas”, pues cada pueblo tiene derecho a transitar su

propio camino con la educacion formal.

De esta forma, partimos de la premisa de que todos los pueblos tienen el derecho a
desarrollarse en sus propios términos, desde sus potencialidades y diferencias culturales y,
por lo tanto, cada disefio producto de la co-construccion curricular tiene sus especificidades,
(2 pues estos surgen de los territorios, se nutren de las experiencias comunitarias y estan
atravesados por las trayectorias educativas de cada pueblo. En el cual seran participes
equipos de gestion, docentes, docentes indigenas bilingues y referentes comunitarios.

Por ello. los lineamientos curriculares Nandereko son el resultado de un conjunto de
relaciones culturales e histéricas singulares y contingentes, con una metodologia
colaborativa, ya que su proceso de co-construccion requirio de intensas mesas de trabajo

n el caso de Bolivia se implementa en el afio 2014 el curriculum regionalizado de la nacién guarani.

r en linea: hitps://iwww,.minedu,qgob.bolfiles/publicaciones/upiip/CR_GUARANI_2017.pdf Ofro
flemplo es el de Colombia. Ambos casos fueron consultados y considerados en la elaboracion del
resente documento.
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con equipos directivos, docentes bilingties, referentes de organizaciones indigenas,
académicas/os e integrantes del equipo técnico EIB (Jalil, Soria, Bonillo y Quiroga, 2013).

En este marco los lineamientos curriculares Nandereko emerge como proyecto social y
politico de los pueblos chané, guarani y tapiete, que deviene de un largo camino de
construccién, participacién y consulta. Su objetivo es construir una praxis que permita
transformar la escuela para alcanzar una justicia curricular, en la que nifas/os indigenas

de nuestro territorio se encuentren reconocidas/os en las propuestas curriculares, sus
conocimientos, historias e identidades, no solamente como objetos de estudio de las

disciplinas, sino también, como formas y experiencias de saber para dignificar su existencia

plural y diversa como politicas del conocimiento (Castillo, 2016, p.160).

Se podria decir, entonces, que una apuesia por la justicia cognitiva® implica recuperar
practicas y saberes de “otros” que han sido ignorados histéricamente, y que reclaman ser
incorporados como parte de un proceso democratizador e intercultural en los espacios

' escolares y las propuestas curriculares.

En esta linea resulta fundamental para el desarrollo de estos lineamientos, construir el
sentido pedagégico y colectivo del Nandereko, reconociendo la coexistencia de distintas
formas de pensamientos, saberes y practicas, impulsada por grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios.

* Expresion acufiada por Boaventura de Sousa Santos para referirse a los aportes que brindan las
epistemologias del sur frente a las injusticias del capitalismo, el colonialismo y el patriarcado. Las
epist?mul'ugias del sur reclaman la validez de ofros conocimientos més alld del conocimiento
cientifico y eurocéntrico, desde las voces de los vencidos.
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Las pedagogias indigenas de los tres pueblos, se abren al didlogo con otros saberes para

abordar el proceso de aprendizaje y ensenanza de manera integral. Poner a estos

'/‘ lineamientos situados en dialogo con el curriculum oficial constituye uno de los desafios
mas complejos y urgentes, ya que esto permite interpelar el sistema educativo desde |a

EIB. Tal como lo expresa Jalil (2016):

Nos encontramos con la posibilidad de un curricuium mucho mas complejo
en el que hay contenidos que se pronuncian, también estan lo que se
silencian, los que se expresa de maneras no verbales, lo que dicen las
personas de la comunidad autorizadas para ello. Darnos cuenta que hay una
forma que no es la que la escuela tradicionalmente transmite, y que no €s

igual a la manera de cultura criolla u occidental (p.144).

En este sentido también es necesario destacar que no basta ya una EIB solo para indigenas

y inicamente para el medio rural y, por ello, hay que avanzar de algin modo en el necesario
@ proceso de interculturalizacion de los sectores hegeménicos (Lopez, 2016; p.6).

Los lineamientos curriculares Nandereko estan abiertos a la sociedad general y promueven

la diversidad como valor positivo para todas/os. En esle sentido, buscan fortalecer procesos
de identificacion reciprocos entre sujetos, comunidades y contextos que son diferentes, Lo
desafiante de esta perspectiva es el reconocimiento de la diversidad y la diferencia como
“potencia” y posibilidad de conocimiento y accion. Esto demanda sostener un proceso de
construccién permanente desde un enfoque abierto, sensible y descentrado de su sentido
instrumental. En resumidas palabras, el horizonte educativo que proponen esios
lineamientos curriculares Nandereko se apoya en la justicia curricular y el dialogo
intercultural, asumiendo el desafio de construir la EIB con otras/os.
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1.6. Del proceso de co-construccion curricular
los pueblos chane, guarani y

La “Co-construccién de los lineamientos curriculares con
nda de las comunidades

tapiete de los departamentos Oran y San Martin®, surge de la dema

y unidades educativas con matricula indigena a partir de Ia elaboracion de estrategias de
ensefianza y aprendizaje interculturales y bilingies, ante la ausencia de estos saberes y
conocimientos culturales en el curriculum jurisdiccional vigente.

En la provincia de Salta, el curriculum jurisdiccional se instrumento en 2010 a traves de la

Resolucion N° 8568 e incorpord contenidos vinculados a pueblos indigenas en |as areas de

n ética y ciudadana, ciencias sociales y ciencias naturales. Pero

lengua y literatura, formacio
(EIB)

no incluyd el enfoque transversal de la Modalidad de Educacion Intercultural Bilingie
que fue establecida en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y la Ley Provincial N° 7.546.
Entonces, surge la necesidad de construir lineamientos curriculares que no solo incorporen

contenidos de las lenguas y culturas indigenas, sino que también desarrollen una propuesta
5 pedagégica intercultural bilingte.

En tal sentido, la Coordinacién de Educacion Intercultural Bilinglie del Ministerio de
Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia (MECCyT) de la provincia de Salta, asume el
desafio de co-consiruir los lineamientos curriculares con los pueblos chané, guarani y
tapiete. Por ello, se parte de la consideracion de que los desarrollos curriculares deben
encararse desde los teritorios, considerando los recorridos y las trayectorias particulares
de cada uno de los pueblos indigenas de la provincia. Esto implica disefar e implementar
politicas educativas que partan de las demandas especificas de cada pueblo y que habiliten
mecanismos y/o estrategias de participacion democratica y comunitarias, como tambien el

desarrollo de propuestas interculturales. De esta manera, el cambio curricular se ha
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abordado desde una l6gica de co-gestion, un procese intercultural en el que la participacion
indigena es clave para el desarrollo de politicas educativas efectivamente inclusivas.

Para las organizaciones indigenas la incorporacian de lineamientos curriculares constiluye
un avance importante en términos de reconocimientos y, especificamente, dentro de la
historia educativa de los pueblos, Desde las comunidades indigenas, el desarrolio curricular
no puede restringirse a la escuela ya que involucra muchas dimensiones sociales

vinculadas a la formacion integral de la persona. Es por ello, que se considera que |a
participacion de ancianas/os, autoridades comunitarias y lideres es fundamental para

abordar las lenguas y la cultura de manera transversal.

El documento presenta el resultado de un proceso de co-conslruccion entre multiples
agentes y busca dar cuenta de las necesidades educativas de las comunidades. Se pone
en el centro los derechos de nifias/os indigenas a una educacion intercultural y bilingle.
Por lo tanto, se ofrece a la comunidad educativa orientaciones generales para la

i configuracion de contenidos y estrategias didactico-pedagégicas interculturales.

De este modo, el objetivo es el co-disefo de los lineamientos curriculares interculturales y
bilinglies con los pueblos chang, guarani y tapiete, tiene como proposito revitalizar la lengua
y fortalecer la cultura. Esto permitira organizar los contenidos y saberes escolarizables para

un mejor abordaje aulico en las comunidades educativas con matricula indigena en la

provincia de Sallta.

Es necesario mencionar que la propuesta curricular no busca dar cuenta de todos los
contenidos de la lengua y cultura de los pueblos chané, guarani, y tapiete, sino solamente
de aquellos que se consideran adecuados pedagdgicamente para el contexto escolar.
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Puesto que, la educacién indigena es entendida en términos holisticos, trasciende la
escuela y hace parte de la trayectoria de vida individual y colectiva de las personas. El
& decidir, seleccionar y sistematizar cudles son estos contenidos es facultad exclusiva de
lasios agentes que protagonizan la lengua y la cultura, siendo de vital importancia su

participacion en dicho proceso.

De tal modo, el documento no sélo ofrece contenidos, sino también orientaciones didactico-
pedagédgicas en dos niveles: el de las instituciones educativas y el del espacio aulico u ofros
lugares de aprendizajes territorializados. Ahora bien, estas no constituyen un mero
instrumento o “conjunto de pasos a seguir’ sino orientaciones posibles que buscan
encaminar las practicas institucionales y dulicas hacia la implementacion intercultural. Estas
deben leerse desde los territorios y adaptarse a los contextos locales, lo cual, a su vez,
supone la interpretacién y apropiacién de los equipos docentes. Asi, estas
recomendaciones no tienen un fin programatico o prescriptivo, antes bien ofrecen guias o

lineamientos generales que buscan interpelar a la comunidad educativa, promoviendo en

'!'s‘*a

ellas la construccion creativa, colectiva y participativa de sus propias estrategias y recursos

pedagdgicos y didacticos.

Asimismo, este documento propone fortalecer las memorias, las lenguas, las identidades y
las culturas indigenas desde la deconstruccion e indagacion del presente. La propuesta
aporta a la formacion de una nueva ciudadania critica de su entorno social, econémico y
politico; capaz de desmantelar las matrices coloniales de saber y poder como también de
generar otros caminos de dialogo intercultural,

Es de destacar que las/os destinatarias/os directas/os son unidades educativas del Nivel

Inicial, que presentan las siguientes caracteristicas: a) insertas en territorios chané, guarani
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y tapiete, b) que cuentan con nifiasfos que se auto reconocen chang, guarani y tapiete o

descendientes de estos pueblos, y ¢) que poseen docentes bilingties?.

Asimismo, estas orientaciones ofrecen a directivos y equipos docentes claves para la mejor
comprension de los contextos culturales y sociolingiiisticos en los cuales estan insertas las
escuelas y un conjunto de recomendaciones generales para fortalecer los lazos entre la
institucién y la comunidad. Ademas, aporta a la definicion de las actuaciones comunitarias
y pedagégicas de docentes indigenas y presenta orientaciones para el trabajo como equipo

docente intercultural.

2. Referentes Pedagdgicos

2.1 Hacia una pedagogia en clave intercultural

Nandereko en su sentido pedagégico y curricular representa un proyecto social, politico,

ético y epistémico que apuesta a la transformacion socioeducativa intercultural. Uno de los

@ aportes mas sustanciosos de este documento, esta en el gesto de traducir

interculturalmente saberes y practicas, desde un lenguaje distinto que propone ofras formas

de comunicar y transmitir conocimientos en la escuela.

Los lineamientos curriculares Nandereko adoptan la denominacién de intercultural porque
problematizan explicitamente la dimension cultural del proceso educativo, focalizando en
las relaciones desiguales entre diversas/os agentes cultural y linglisticamente diferentes,
como asi en la circulacion e intercambio de practicas y conocimientos diversos dentro de la

escuela. En este sentido, los lineamientos curriculares apuntan al desarrollo de un

- En el periodo lectivo 2021 son 89 lasfos docentes bilingles pertenecientes a los pueblos chang,
gWarani y tapiete (Némina de Docentes Auxiliares Bilingles — DGEP/DGEI).
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aprendizaje significativo y culturalmente situado que atienda las necesidades basicas de
lasfos educandasios provenientes de sociedades culturalmente diferenciadas (Lépez,

Y 2001; p.8).

La pedagogia del Nandereko se fundamenta en précticas saberes y memorias que los
pueblos chané, guarani y tapiete han construido para expresar y sistematizar la educacion
indigena. Desde la educacién intercultural se proponen estrategias de ensenanza y
aprendizaje que se nutren tanto de los saberes y haceres ancestrales como
contempordneos de los pueblos, en un permanente didlogo con los conocimientos y

practicas escolares.

Esta pedagogia es construida a partir de saberes y practicas ancestrales que emergen en

y desde el territorio, recupera los espacios de aprendizaje y socializacion indigena para

reelaborar nuevas formas de ensefar y aprender en la escuela.

Se recuperan y resignifican las experiencias practicas y cotidianas de los pueblos con el
6 entorno natural, sobrenatural y social y se sistematiza una perspectiva cultural e indigena

del mundo.

Forman parte del Nandereko los suefios, los juegos, las palabras propias, el monte, el cerco,

los mitos, las celebraciones y la espiritualidad, en tanto se habilita su transmisién,

circulacién y aprendizaje como conocimientos diversos sobre el mundo. Nandereko

propone una pedagogia indigena e intercultural que busca ser recuperada, reconocida e
incorporada en las instituciones escolares y en las praclicas aulicas cotidianas como formas

legitimamente vélidas de ensefar y aprender.
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2.2 Principios del Nandereko

. La educacién chané, guarani y tapiete se fundamenta en estos pilares o principios

transversales de |a cultura:

e Yemboete - Respeto: respeto a las/os antepasadas/os, la naturaleza, la comunidad

y a los otros pueblos y grupos.

e Mboroa+u - Amor: es el principio que permite vivir en armonia y se manifiesia en la

afectividad, la convivencia y el respeto mutuo enfre las personas, la naturaleza y lo

espiritual.

Se expresa en yepoepi -reciprocidad- y yoparareko -solidaridad- hacia el interior de la

familia y la comunidad.

e Yeyora - Libertad: se refiere al vivir mas alla de las fronteras nacionales como al
pensar y construir més alla de las fronteras del saber occidental. Se matenializa en

o la autodeterminacion y la autonomia comunitaria y en el modo de ser lyambae -

libre y sin duefio- de la persona.

e Yopoep+ - Reciprocidad: refiere a una forma de vincularse con la naturaleza, las

personas y los grupos que se manifiesta en el respeto, la valoracion positiva de las

diferencias, la apertura al dialogo y el intercambio.

e Yoparareko - Solidaridad: se refiere al dar y compartir las palabras y los alimentos
con las personas dentro de la comunidad y con aquellasios que llegan a la

comunidad.

Estos principios son lransmitidos por los seres ancestrales, las/os abuelas/os que

educaron y educan a todas las generaciones. En el ambito escolar las/os educadorasfes

OV,
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y muy especialmente las/os educadoras/es indigenas deben transmilir estos valores a
nifias/os para su formacién. Asi también deben inspirar los principios de las comunidades
ﬁ educalivas.

2.3 Educacion y educadoras/es indigenas

La posicién docente deviene de una construccion histérica y social que sufre alleraciones,
se renueva y reinventa en relacién con otras/os y en nuesiros liempos. Es un trabajo que
podemos ubicar en la constelacion de labores intelectuales cuya principal puenle es la
cultura. De ahi que la nocién de posicion docente se funde en la idea de que la ensenanza
supone el establecimiento de una relacién con la cultura, el Irabajo simbolico y los modos
en que nos incorporamos al mundo social; vinculo que no esta siluado sobre coordenadas
predefinidas, fijas y definitivas, sino hisléricas, peculiares y contingentes (Southwell, 2020,

p.32).

Este planteo lleva a repensar “el oficio docenle ya no como una practica exclusiva de
transmisién de saberes, sino como una experiencia que requiere develar, investigar,
apropiarse y producir conocimientos propios de cada contexto escolar y comunitario”

(Bazan, 2011; p. 37).

La educacion indigena, entendida en términos holisticos, trasciende la escuela y hace parte
de la trayectoria de vida individual y colectiva de las personas. Refiere a las formas de
educar y aprender las lenguas y culturas indigenas, es decir, las estralegias que provee la
cullura para conocer y experimentar el mundo, como también a los procesos de
conslruccion de eslrategias de ensefianza y aprendizaje de un pueblo. En el caso de los
ueblos chane, guarani y tapiete la educacién se asocia a la formacién integral de la
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persona a lravés de los cuatro espacios: oka, koo, kaa e ivoka, a través de los cuales se
recorre el territorio guarani conociendo e interactuando con las plantas, los arboles, los

6 animales, el viento, los cerros y todas las formas de vida que alli se encuentran.

En este sentido, Ia transmisién de conocimientos y saberes es circular e involucra agentes

multiples que se retroalimentan a partir de relaciones solidarias.

La educacién para los tres pueblos adquiere un sentido vinculado a lo cotidiano, al
aprendizaje de su forma de ser cultural, espiritual y comunitario. En este proceso son

fundamentales laslos educadoras/es indigenas, ya que poseen y transmiten diferentes
conocimientos y saberes. Estos incluyen personas, ancestras/os, animales, plantas y seres

sobrenalurales capaces de comunicarse e interactuar en el mundo. Entre ellos destacan la
figura del arakuaiya - persona o ser que domina el conocimiento y el saber ancestral -y del
fieeiya- persona o ser que domina las palabras y los discursos. Las abuelas/os son las/os
primerasfos educadoras/es de nifiasfos, pero también encargadas/os de brindar la palabra,

el consejo y la sabiduria a las/os adultas/os.

)

Para fortalecer esta tarea resulta fundamental considerar las figuras arakuaiya y fieeiya.
Esto implica reconocer en abuelas/os ancestrales las maneras de transmitir el conocimiento
y saberes para recuperarlos en el aula. Cada docente debe proceder con el mismo respeto,
el buen trato y el afecto con el cual abuelas/os se dirigen a nifias/os, empleando el tono

adecuado y las estrategias que utilizaban para transmitir saberes.

De esta forma, se toma estas figuras como guias y cada docente debe realizar su propio
camino de aprendizaje en relacion con los principios del Nandereko, ya que para poder
ensefiarlos y transmitirlos es importante que los incorporen a su propia vida. Esta

vinculacion con la cultura propia es la que habilita un proceso reflexivo y creativo que

nduce a producir nuevas formas de ensefiar en la escuela.
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Esto permite favorecer el aprendizaje y establecer conexiones entre los saberes y

conocimientos indigenas y otros tipos de conocimientos para que puedan desarrollar un

ﬁ aprendizaje significativo,

Por ello, las figuras ancestrales arakuaiya y fieeiya inspiran a cada docente indigena como
de autoridad, respeto y afecto para las/os nifias/os, cumpliendo su quehacer tanto
comunitario como pedagdgico, que es clave para la fransmision del Nandereko. Esto implica

comprender que las/os docentes deben ser orientadoras/es y guias en el aprendizaje de
los saberes ancestrales, a través del fiee -la palabra dulce- que hemos recibido de

| nuestrasfos mayores, del monte, el cerco y la transmitimos para garantizar la continuidad

de la lengua y la cultura de generacion en generacion.

(..) Somos agentes sociales claves dentro de nuestra comunidad porgue
transmitimos y promovemos la revalorizacion de la lengua y la cultura, porque
contribuimos al fortalecimiento de la identidad y trabajamos en la formacién de
lideres comunitarios. Estamos involucrados con los intereses, los problemas, las
prioridades y las decisiones que toman las autoridades comunitarias y las familias.
Nuestro rol pedagégico es inseparable de nuestro rol comunitario (Informe, 2018).

La formacién de lasfos docentes indigenas incluyen diversas dimensiones sociales dentro
y fuera de la escuela:

e Promotor/a de la lengua y cultura indigena: participa en actividades de gestion,
promocién y valorizacién de la lengua y la cultura en la instilucion educativa y en

diferentes espacios sociales.

e Investigador/a y productor/a de material pedagégico: indaga, sistematiza y analiza

la historia, la lengua y la cultura chané, guarani y tapiete para desarrollar recursos
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didcticos y materiales pedagégicos interculturales y bilinges.

e Lider/a comunitario/a: facilita la comunicacion entre las comunidades indigenas y I2
escuela, y canaliza las demandas colectivas a través del involucramiento en la
gestién institucional. Conoce y promueve los derechos de los pueblos | ndigenas en

la escuela y la comunidad.

e Comunicador/a comunitario: interpreta y traduce las politicas y discursos estatales,
como productor/a de discursos, escritoras/es de la historia comunitaria, narrador/a

de la memoria colecliva e intelectuales de la lengua indigena. Es transmisor/a de la

identidad.
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Para ello, se utiliza la melafora del chécho que representa como las/os educadoras/es

indigenas transmiten la palabra, fiee, en todos los espacios sociales. El choncho o chdcho
fﬁ' €s un pajaro pequefio muy respetado, considerado sabio Q
advertencias y anuncios a las personas que se encuentra

ue brinda mensajes, consejos,
n con €l en su transitar por el

territorio.

En este sentido la figura de las/os educadoras/es indigenas se asemejan al choncho,
puesto que acompafia a niAas/os en su camino de aprendizajes, descubrimientos €
interaccién con el mundo, brindandole una guia permanente y ofreciéndole una palabra,

consejo 0 ensenanza.

Las/os educadoras/es tienen que asumirse como aprendices y maestras/os a la vez, desde
un profundo compromiso humano y politico en el desarrollo educativo de la ninez indigena,
ademas de reconocer que las comunidades poseen conocimientos relevantes. Para poder
aprender tienen que estar dispuestos a implicarse en actividades comunitarias, productivas

y culturales que le permita poner en dialogo la cultura escolar con lo comunitario.

2.4 Ensefianza y Co-ensefianza

Por ensefianza se entiende el acto ético y politico de poner a disposicion de las nuevas
generaciones la herencia intercultural que les permita apropiarse de interrogantes, saberes,
practicas y conocimientos del mundo gue habita y a elaborar los propios (Serra y Canciano,

20086),
Se vincula la ensefianza a la lransmision de saberes culturales diversos, la formacion

integral de personas y la construccion de ciudadanias interculturales. La tarea de ensenar
involucra un vinculo afectivo y significativo con las/os educandasf/os, asumiendo un
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compromiso con la comunidad educativa y su enlorno.

En el 4mbito de la Educacién Intercultural Bilingiie ha surgido la figura de la pareja
® pedagégica, sin embargo, en la practica concreta y cotidiana del aula esta ha dado pistas
de un vinculo pedagégicamente débil. Es por ello, que se propone la idea de co-ensefianza
entre agentes educativos y comunitarios a partir de un trabajo colaborativo, articulado y
extendido, cuya implicacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere del equipo
directivo, la comunidad (mburuvichas, abuelas/os, familias), docentes de grado y docentes
bilingiies. Asimismo, en la formacién integral de nifia/os indigenas intervienen saberes y
practicas que no se reducen a lo escolar, sino que también estan presentes en el lerrilorio

vy la comunidad.

Desde la practica docente, la co-ensefianza se fundamenta en los principios de yepoepi -
reciprocidad- y yoparareko -solidaridad- de la concepcion chane, guarani y tapiete,
habilitando la construccion de actuaciones y posiciones mas horizontales, humanas e
6 inclusivas entre lasfos integrantes del equipo docente a partir de procesos de permanente
consulta, diadlogo e interacciéon con otras/os agentes involucrados en la formacién de
nifiasfos indigenas. La co-ensefianza implica ademéas la comunicacién circular entre
agentes para la construccion de una pedagogia intercultural situada y en movimiento.

Aunque existen varias formas de practicar la co-ensefanza, lo importante es que los
equipos docentes determinen de manera colaborativa las metas, contenidos, tareas y
necesidades de la clase, seleccionando el enfoque mas apropiado para cada situacion
(Murawski, 2008). Esto permilira revisar y reflexionar en la praclica pedagogica a parlir del
dialogo intercultural permanente entre los distintos agentes educativos y comunitarios.
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como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje a nifias/os indigenas.

2.5 Aprendizaje y sus dimensiones

El aprendizaje tiene que ver con un proceso de reconstruccion y resignificacion de saberes,
memorias y practicas vinculadas a la identidad, la lengua, creencias y formas de
organizacién comunitaria y social de cada pueblo indigena. Es un proceso creativo y
dinamico en el que nifias/os indigenas son protagonistas y como tales activan, operativizan
y apropian saberes, conocimientos y practicas interculturales para interpretar e interactuar
con el mundo. El aprendizaje involucra una revalorizacion de lo propio y una apertura hacia
lo diferente para el desarrollo de una sensibilidad hacia lo diverso. Implica a su vez, la
escucha, la observacién y la interaccion practica con los cuatro espacios, en un camino
espiralado de formacion individual y comunitaria de las personas indigenas. La palabra fiee
es transversal a los espacios y hace parte de la formacion de una persona chané, guarani

P..l y tapiete pues transmite los principios culturales ancestrales.

El Aeeiya es el que sabe modular la voz, liene una buena expresion, debe ser amable con
el préjimo y tener también una buena conducta. Y el arakuaiya es la disciplina que ya viene
conducida desde las/os abuelasfos, Una conducta sana, buena, prolija en todo sentido. Ella
nifio/a también tienen buenas palabras para convidar. “Por eso el fiee es dulce, es la base
gue te pone en una armonia con vos mismo y alrededor. El fiee es la parte que todas/os
necesitamos, es la parte espiritual que tenemos y queremos” (Andrea Segundo referente
del CCNAGUA y anciana de la comunidad guarani Misién San Francisco)®.

* Entrevista realizada en noviembre de 2020 en el marco del proyecto “Historias de los despojos.
Impacto ecoldgico, saberes locales y transformaciones socioculturales en el corredor guarani de la
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Imagen tomada por la Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingle

Los espacios de socializacién y aprendizaje de nifias/os chane, guarani y tapiete son el oka
-patio- , téta -comunidad- , koo -cerco-, kaa -monte-° en la que se reconoce la participacion
activa de la familia y la comunidad en la construccion y transmision de saberes a lo largo
de toda la vida. Son dimensiones sociales en la que transcurre el crecimiento, el sentir, el
vivir de toda persona. Son los distintos espacios en los cuales se aprende, se vive y se
disfruta la cultura. Se hace carne en cada uno. Las personas se transforman en poseedoras
del saber (docentes de la Escuela N° 4736 de la Comunidad Chané Tuyunti)®,

selva pedemontana de Salta y Jujuy” del Consejo de Invesligaciones de la Universidad Macional de
Salta (CIUNSa).

* Se recuperan los aportes desarollados en la coleccion Pueblos indigenas en la Argentina.
Historias, culturas, lenguas y educacion, fasciculo 2: chané, guarani y lapiete del norte argentino.
Construyendo el Nandsreko para el futuro, del Ministerio de Educacién y Deportes de la Nacién.

* Linea de accion: Narrativas Pedagdgicas de docentes en contextos interculturales y bilingtes del
departamento San Martin (Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingte, 2020).
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Se conciben como espacios representados en circulos concéntricos, y cada uno de ellos

representa formas de vida, sistemas de creencias Y practicas comunitarias ligadas a la
Se considera que eslas construcciones se

® familia, la comunidad, Ia tierra y el monte.
rani

configuran en aprendizajes significativos para nifias/os de las C0 munidades chané, gua

y tapiete, en tanto y en cuanto, incorporan saberes culturalmente situados, desde una

pedagogia propia y adquieren sentido en torno a sus realidades cofidianas.

El primer circulo es el oka -patio-, este es el entorno de las familias, alli se encuentran féfa

-casa- y se desarrolla tétaguasu -comunidad-.

En este espacio vive e interactda la familia, se instalan las viviendas y sus respectivos patios

(en algunos casos las trojas para almacenar [0S productos de la tierra). Téta, palabra con
multiples significados, alude también al lugar de origen y a la familia. Es el espacio donde

residen las familias extensas que componen una comunidad. En el oka se desarrolla la vida

social. los encuentros entre amigos y parientes para tomar male y visitarse, las fiestas y los
juegos infantiles. En él téfaguasu se asientan las escuelas, las iglesias, los centros

comunitarios y se desarrolla la vida social, politica y econdmica de la comunidad.

La espiritualidad y las celebraciones entrelazan el espacio del oka y el téta. Estos son los
primeros espacios socializadores ya gue alli los payes curan a lasfos enfermas/os, se
reciben a las visitas. Al llegar el arefe guasu -fiesta grande- se baila el Pim Pim, en él se
comparte la tan preciada y refrescante chicha que las mujeres preparan desde tiempos
ancestrales para agradecer a kaiya -madre naturaleza-, y a yanderutumpa -padre creador-
por la cosecha anual y los frutos que brinda. En el palio las/os mayoras/es ensefian algunos

oficios a nifias/os y jévenes para prepararios para un futuro prospero.

En él, las/os abuelas/os narran alrededor del fogon, siempre que el tiempo lo permita, las
historias fundantes tan cuidadosamente conservadas en sus memorias como tesoros puros,
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dignos de ser compartidos en familia’.

El segundo circulo se llama koo -cerco- y esta dedicado a la produccion agricola. En este

E espacio se da el cuidado de la tierra para que ella siga dando frutos. En el koo se siembra

maiz, anco, mandioca, batata, frutales y otros cultivos para el uso familiar o la venta. Alli se
realiza el motiro o trabajo comunitario, basado en principios de solidaridad y reciprocidad,

trabajo que también se desarrolla en el patio y en la comunidad para las tareas que
requieran la participacion grupal.

Es el lugar de trabajo del hombre donde con esfuerzo, constancia y tesén quiere a la tierra
para conseguir asi alimentar a su familia (docentes de la Escuela N 4736 de |la Comunidad

Chané de Tuyunti®).

El tercer circulo se denomina kaa o el monte. Es el &mbito mas amplio y extenso dado que
representa un espacio vital de la naturaleza. En el kaa se encuentran los animales, los
arboles, la serrania, los rios y otros accidentes geogréaficos. Para el pueblo guarani, en el

> monte habitan los eternos duefios, es decir, los kaaiya reta o dueios del monte y duefos
de los animales, seres espirituales que protegen a la flora y la fauna y a quienes se le debe
pedir permiso antes de cazar, pescar o recolectar frutos.

Es un lugar respetado, porque es el espacio donde se desarrolla la biodiversidad que da
vida al planeta. Alli se encuentran los pulmones que son los arboles y todas las plantas que
nos oxigenan y permiten la vida. No se lo puede depredar, y si por ahi se necesita algo de

"Recuperado de la linea de accién: Namrativas Pedagdgicas de docentes en conlextos interculturales
y bilingles del departamento San Martin (Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingte, 2020).

® Recuperado de la linea de accion: Narrativas Pedagégicas de docentes en contextos
interculturales y bilinglies del departamento San Martin (Coordinacién de Educacidn Intercultural
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el, se va hacia alli, pero no se entra como ladrén, se lo hace pidiendo permiso al duefio del
monte, a la piedra, al arbol, al duefio de los animales y al salir se agradece por lo que se
- saca de alli (docentes de la Escuela N° 4736 de la Comunidad Chané de Tuyunti)®,

Estas contribuciones permiten comprender el vinculo que se construye entre escuela y
comunidad; una relacién que no es lineal o estable, sino que esta atravesada por
desencuentros, disputas y desafios permanentes. Requiere de un trabajo educalivo
articulado y en redes entre multiples agentes e instituciones para configurar un dialogo
intercultural abierto, respetuoso, de reconocimiento y valoracion de la diversidad y la

diferencia.

2.6 Estrategias de ensefanza

Las estrategias de ensefianza son modos de pensar la clase desde variadas posibilidades
para que algo sea ensefiado e involucran decisiones creativas para compartir con
estudiantes y asi favorecer su proceso de aprendizaje. Eslas estrategias constituyen un
conjunto variado de herramientas artesanalmente construidas y no responden a reglas
universalmente validas, por el confrario, son lasfos docentes quienes analizan,
reconstruyen, combinan, integran y actualizan las estrategias (Davini, 2008) para

situaciones, contextos y sujetos determinados.

En este sentido, la educacién intercultural, apela al desarrollo artesanal y situado de
estrategias de ensefianza multiples y diversas, flexibles, dindmicas y abiertas al intercambio

. iomag, 2 Recuperado de la linea de accidn: Narrativas Pedagdgicas de docentes en contextos interculturales
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permanente,

2.7 Sujetos de la educacion

Las/os nifias/os chané, guarani y tapiete son personas en formacién dentro de los principios
del Nandereko, por eso necesitan de los cuidados, los consejos y el acomparnamiento de

las/os distintas/os educadoras/es indigenas.

A partir de las dimensiones de aprendizaje -oka, koo y kaa-, nifias/os chané, guarani y
tapiete requieren cuidados analogos a los que se dedican a las plantas, respetando sus
tiempos y ritmos de crecimiento y desarrollo. De acuerdo con la etapa en que se encuentran,
poseen diferentes caracteristicas y requieren distintos tipos de cuidados. Las mismas son
descritas a traves de las metaforas del mburukuyd -pasionaria- que representa al Nivel
Inicial que comprende la edad de 3 a 5 afios correspondiente al Jardin de Infantes. Cabe
6 aclarar que los saberes incorporados a lineamientos curriculares Nandereko para el Nivel
Inicial estan orientados a ninas y nifios de 4 y 5 afos reconociendo su obligatoriedad dentro
del sistema educativo. Mientras que la metafora del poroto representa el 1° ciclo; el anco al

2° ciclo y la mandioca para el 3° ciclo de la Nivel Primario.

El mburukuyé -pasionaria- es una planta nativa, silvestre, trepadora; cuya fruta en su interior
es jugosa y fresca, de sabor agriduice -fayas+ave- con muchas semillas que representan a
los conocimientos y saberes que nifias/os van adquiriendo en el oka -patio-. Luego contintia
su etapa de socializacion en el nivel inicial interactuando con ofras/os nifias/os y docentes
que ayudan a potenciar y consolidar los saberes adquiridos desde el oka.
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En este marco, las/os adultas/os representan a kuaras+a -arboles- a los cuales la planta
del mburukuyd se afirman y se apoya para mostrar sus coloridas flores formadas por finos

% filamentos de colores violaceos que representan su pureza, sencillez, alegria y
espontaneidad, caracteristicas de las/os nifias/s propia de esta edad.

e Cosmograma: El anco y el poroto

El poroto posee una piel mas resistente pero muy flexible lo que le permite duplicar su
tamario cuando lo hervimos. Alimento sabroso y nutritivo, los porotos pueden tener muchos
colores (blancos, negros, colorados, entre ofros) y sabores, aunque son muy parecidos
ninguno es igual al ofro. Los porotos crecen en grupos dentro una vaina, requieren de riego
y de guia. Asi, también nifias/os del primer ciclo son muy diversos, pero aprenden con
facilidad las/os unas/os de las/os otras/os, cada una/o va formando su personalidad, pero
tienen gran flexibilidad para aprender y crecer. Requieren de muchos cuidados y

acompanamiento,

o iatpm e
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El anco posee una piel mas gruesa y resistente, pero tiene mucho color por dentro y sus
semillas son vistosas. Crece hasta tener gran tamaiio y lo hace en formas muy particulares
= y diferentes. Crece liboremente sobre el suelo, como enredadera, posee hojas grandes y
flores coloridas. Pueden crecer con otras plantas como por ejemplo el poroto. El anco es
un alimento sabroso y muy preciado ya que puede prepararse de diferentes maneras, dulce
0 salado, caliente o frio, como ingrediente principal o acompafiado. Las/os nifias/os del
segundo ciclo son como el anco, ya que poseen una personalidad mas marcada, pisan el
suelo con mas seguridad y sus aprendizajes pueden desarrollarse de forma mas auténoma.

Se expresan en una gran diversidad de formas haciendo florecer su personalidad. Pueden
acompanar a ninas/os mas pequefios en sus tareas y comienzan a complejizar su propio
aprendizaje.

La mandioca es una planta que crece muy alto, posee hojas grandes y vistosas pero su
mayor rigueza esta en sus largas y gruesas raices. La mandioca no requiere muchos
cuidados, sus ramas y raices son fuertes y de la propia raiz se puede obtener una nueva
planta. Es un alimento sano y muy valioso para los pueblos que ancestralmente la han
cultivado por su sabor inconfundible, sus nufrientes y su versatilidad. Se come frita, hervida
y asada, se considera como un pan que acompaia todos los platos y que siempre se parte
y se comparte. Es también un simbolo de la identidad chané, guarani y tapiete. Las/os
nifiasfos del tercer ciclo son como la mandioca porque desarrollan aprendizajes mas
auténomos, se alimentan de su propio aprendizaje y son capaces de compartirlos y
transmitirlos a olros utilizando diferentes herramientas. Poseen una identidad mas marcada

que se vincula con su pueblo y con el contexto. Pueden trabajar solas/os o con otras/os

para desarrollar proyectos creativos que puedan generar nuevos aprendizajes.
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Cosmograma de la Mandioca

Las/os estudiantes promueven diversas dimensiones sociales dentro y fuera de la escuela

tales como:

e ciudadanas/os indigenas: conocen su cultura y estan orgullosos de su identidad,
conocen sus derechos individuales y colectivos como nifias/os indigenas. Son
promotoras/es y difusoras/es de lo propio y lo diverso dentro del mundo social y
comunitario.
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e Creativas/os: manejan libremente recursos, simbolos y formas de expresion
interculturales.

b e Investigadoras/es: indagadorasles de lo propio y de lo diverso, investigadoras/es del

d con

entorno natural y social, nifias/os criticas/os de la vinculacién de su comunida

la cultura global.

e Comunicadorasfes: expresan sus propias ideas y las comparten con otras/os,

conocen y utilizan las tecnologias como estrategia de comunicacion, dan a conocer

su identidad, promueven |a lengua y la cultura en diferentes espacios sociales.

2.8 Evaluacion

La evaluacién es un ambilo de la practica docente atravesada por factores intermos y
externos a la escuela, asimismo, no solo constituye un conocimiento lécnico-pedagogico,
o sino que también involucra un posicionamiento politico-pedagogico sobre lo que implica el
oficio de ser docente, y del papel de las/os estudiantes en sus procesos de aprendizaje y
de evaluacién. Por lo mismo, la practica pedagdgica se sostiene en los conocimientos y el
marco de creencias que las/os docenles poseen del curriculum, los saberes que ensenan
y su didactica, de las caracteristicas socioculturales de sus estudiantes y de como estas
son consideradas para disefiar la praclica y, asimismo, del proyecto educalivo de la

institucién en que las/os docentes ejercen su labor colidiana.

De acuerdo con los principios que orientan estos Lineamientos, se plantea un proceso de
evaluacion integral, situada, continua y procesual en la educacion donde se comprenden

los avances, logros y dificultades, de manera personal como colectiva para disefar
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tanio a docentes como estudiantes

En esle sentido, los procesos de evaluacion involucran
el analisis y la reflexion,

y se concibe como una accion que esta atravesada por el debate,

e que supone el desplazamiento de una concepcion técnica que entiende a la evaluacion

como un instrumento de medicion y control hacia una dimension critica (Santos Guerra,

1998) que habilita el didlogo de saberes.

De este modo, se considera que:

nuestro proceso de evaluacion privilegiara el ambito de las actitudes y los valores

de los actores e incluird también el cambio y avance en cuanto al desarrollo de
habilidades y aprendizaje de conocimientos, siempre en el marco de la participacion
y puesta en praclica en las diferentes actividades sociales y pedagogicas que se
desarrollen, tanto en la escuela como en la vida comunitaria (Modelo curricular de

educacién intercultural, UNEM, 2008; p.130).

Desde este posicionamiento la evaluacion sera eminentemente cualitativa y formativa,

- como una oportunidad para avanzar hacia la comprension y mejora educativa comunitaria.

2.9 Competencia intercultural

Respecio a las competencias interculturales, Guilherme y Dietz (2014) senalan dos
elementos importantes que deben tenerse en consideracion: en primer lugar, que "no
pueden reducirse a meras ‘recetas’ de comportamiento adecuado en contextos
interculturales” y, en segundo término, que ‘no pueden ni deben ser sustancializadas y
delimitadas a competencias intra-culturales”. Por el contrario, las competencias
interculturales serian un tipo particular de habilus profesional, que supone tener “conciencia

la diversidad y la autoreflexividad [...] en lugar de un monopolio profesional (casi siempre

Péagina 48

II|II'::'-tﬂrl.::_l.'.:,|_ -p:::.'l’_l-ﬁ‘"

I".I:"l,-r.

CsCdileduu CUll udl ¢


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Qfﬁé'ﬂfﬁfﬁﬂh e %}Lﬁ;mﬁ}fﬁ_,
%{tﬁﬁfﬂ, %-:iww}r Y O%ﬁ‘ﬂﬁé’?ffﬁ.
[/
.L}?r'ﬁ weneea de f&ﬁn’:?r

RESOLUCION N° 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

definido monoculturaimente) de conocimientos y experiencia” (2014, p. 25).

I~ Por lo tanto, la nocién de competencias interculturales estd pensada en las actitudes,
=

conocimientos y habilidades para el desenvolvimiento adecuado en contextos

pluriculturales y plurilingiies. En el plano de las actitudes, se trata de generar disposicion y

apertura para entender la coexistencia de culturas distintas a la propia, que permitan
develar las desigualdades establecidas. En relacion con el conocimiento, se trata de

integrar un corpus conceptual que posibilite el entendimiento de una cultura, saberes y
practicas distintas y, por 0ltimo, habilidades asociadas a la interpretacion de otras formas,

lenguajes y creencias, come también para adquirir nuevos saberes y conocimientos.

3. Ejes curriculares Nandereko en clave transversal

El Nandereko es una totalidad y como tal debe abordarse de manera holistica. Para los

6’ pueblos chané, guarani, y tapiete constituye el fundamento de la educacion indigena ya
que contribuye a la formacion integral de la persona. En este sentido, el Nandereko es
indivisible. Por ello, la co-construccion de contenidos, orientaciones didacticas y la
evaluacion dialoga con los diferenles marcos y/o referentes curriculares eslablecidos por el
Disefio Curricular Jurisdiccional del Nivel Inicial, los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios y
la Res. 018/2020.

Su abordaje propone la transversalidad de los contenidos integrados en ejes que articulan
saberes de la cultura de los pueblos chane, guarani y tapiete, aportando al curriculum oficial

desde la Educacion Intercultural Bilinglie. En tal sentido, los lineamientos curriculares

__\\presentan 7 ejes transversales que en su conjunto dan cuenta del Nandereko como
S KOV,

1,
"'.-'
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totalidad, desde los saberes y contenidos escolares para el aprendizaje de la lengua y la

Cultura de los pueblos chané, guarani y tapiete'®.

Un ejemplo seria que, para trabajar las practicas culturales, se podria realizar la produccion
de un album escolar que recupere los acontecimientos culturales, el disefio de un calendario
agro-festivo y cultural que redna actividades y celebraciones comunitarias. Como asi
también, la participacién en proyectos que estimulen la convivencia demucré{ica, la
solidaridad entre la familia y la comunidad para la valoracion y reconocimiento de derechos

y obligaciones de los pueblos indigenas.

De modo que, como matriz curricular admite dimensiones y texturas culturales
diferenciadas que pueden organizarse en ejes transversales. Cabe senalar que estos ejes
estan interrelacionados y que en su conjunto dan cuenta del Nandereko como totalidad.

Dentro del 4ambito educativo formal, es posible organizar los contenidos escolares de las

lenguas y las culturas de los pueblos a partir de siete ejes.

Los sietes ejes son representados por la metafora del arbol permitiendo explicar como
abordarlos dentro del ambito escolar. Se parte de una misma raiz ancestral, los tres pueblos
comparten un fronco cultural comin, Nandereko, que florece en las siete dimensiones o
gjes fundamentales de la formacion integral de las personas chané, guarani y tapiete. La
copa del arbol se conecta a las raices ancestrales a través de las venas interiores del arbol
vivo. Mientras el Nandereko vuelva sobre sus raices y florezca en una amplia copa, los
pueblos podran existir en el mundo desde su particularidad. Esta dinamica aproxima el

devenir histérico y cullural de los fres pueblos pues conecta el pasado y el presente de las

e definieron los ejes con la metéfora del arbol a partir de los encuentros de trabajo desamollados
erritorio durante los anos 2018-2019.

Pagina 50

1

O


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Qfé&acﬁﬁw{h e %} ceoacedan,
%:Jt&'ﬁdm‘, ﬁé;mm 1 fﬁ%ﬁ;mtﬁ{?&;.
;gafﬂﬂf}!ﬂ}?- de (-](}‘rr(?.-?

RESOLUCION N° 0 6 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

comunidades y contribuye a fortalecer y acompariar sus procesos identitarios. Garantizando
asi, que nifias/os tengan acceso al Nandereko y puedan formarse a traves de él.

FC En este sentido, la escuela es un espacio mas para la transmision del Nandereko y, dentro

de ella, estos siete ejes pueden abordarse de manera transversal en todas las areas
disciplinares comunes y, complementariamente, desarrollarse de forma especifica,
integradora e indivisible dentro del espacio flandereko en que la participan todas/os las/os

agentes institucionales y comunitarios.

-

Metafora del arbol

Pagina 51

CsCdileduu CUll udl ¢


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

iy i g v ;
{Z‘fl‘ﬁmdr"fwn de QCdeucacedn,
ﬁr{ﬁam, %ﬁwr?}r Y C'-'L'/";erﬁfﬁgrh.
%'ﬂw}:w}r e f’HHﬁ*.r

RESOLUCION N° 0 6 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

La metafora del &rbol invita a tomar los contenidos y alimentarse de ellos para co-construir

planificaciones aulicas articuladas con los contenidos comunes. Por ello, deben alimentarse

)

constantemente de las raices ancestrales como de las relaciones interculturales con otros
grupos, para asi florecer en formas distintas. Esto supone el desafio de desarrollar
estrategias pedagégicas y didaclicas que permitan una interaccién y enriguecimiento enfre
los contenidos de los diferentes ejes como también el permanente dialogo con los

contenidos comunes.

De esta manera, la organizacion curricular por ejes transversales promueve la busqueda
de puentes de intercambio con los contenidos y saberes de la lengua y cultura chane,
guarani y tapiele para la co-construccién de estralegias de ensenanza y aprendizaje
intercultural

3.1 +v+guasu, kaaregua jare tembiapo -Territorio, naturaleza y trabajo

Actualmente en los territorios se evidencian diferentes problematicas ligadas a los despojos,
la tala indiscriminada de montes, la contaminacion del aire, rios y quebradas que implica la
lucha colectiva de los pueblos para preservar el territorio y ejercer asi la autonomia

comunitaria.

La territorialidad es la concepcion que cada pueblo tiene sobre su territorio, lo asumen como
un espacio vivo, sagrado e interconectado donde se desarrolla la vida natural y
sobrenatural. El territorio esta habitado por seres ancestrales, animales, plantas, cerros,
rios, monte elc., capaces de interactuar entre si, que involucra a las personas y el medio.
La interaccién de las personas con todos ellos se fundamenta en el respeto, el cuidado, la
reciprocidad y la armonia,
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Esta forma de comprender el territorio permite el desarrollo de la vida, las lenguas y las
Culturas e implica un didlogo entre el mundo humano, natural y sobrenatural. Las formas de
- habitar, recorrer el territorio y organizar el espacio (oka, tenta, kaa, koo y el +voka)
caracterizan el modo de vida, basado en la reciprocidad - yepoepi, la unidad -meteiramirio-

y en el trabajo colectivo -métiro-.

En este proceso se conjuga el trabajo humano, las tecnologias culturales y los
conocimientos anceslrales para el desarrollo social y habilitan una interaccion con el
territorio vivo como fuente de alimentos, medicina, saberes, conocimientos, armonia,
identidad y autonomia. El territorio, el trabajo y la interaccion con la naturaleza son

indispensables para la existencia, la permanencia y la proyeccion cultural.

3.2 Neereta jare iriin mboarakua - Las lenguas y otras formas de
comunicacion

)

La lengua -fie€- es la materia de la que esta formado el ser chané, guarani y tapiete, a
fraves de ella se conslruyen y se desarrollan los saberes, los conocimientos, los
sentimientos y el pensamiento mismo, permiten la comunicacion entre las/os integrantes de

una comunidad y con los seres espirituales.

La lengua es fuente de vida, identidad y medio de aprendizaje-ensefanza de la cultura y la
vision cosmica de la vida. En el fieé, palabra-alma, esta la vida, por eso las palabras
transmiten &l espirilu de las cosas y forjan los modos de ser.

La palabra es un don que se comparte con otras/os, contiene saberes ancestrales, es
transmitida por las/os ancestras/os, seres espirituales, seres naturales, las/os abuelas/os,

§ autoridades comunitarias, las familias en diferentes espacios naturales, comunitarios y

Tila
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sobrenaturales y debe ser recibida con respeto. Los cuentos, las leyendas, las narraciones,
la poesia y las canciones dan cuenta de una literatura indigena de gran profundidad cultural.
Existen otras formas de lenguaje, como los rituales, los suefios, el canto de los animales,

los sonidos de la naturaleza, la danza, el canto y la musica, entre otros. Los procesos de

"

comunicacién oral y escrita no excluyen el trabajo simultaneo de otras formas de
comunicacién como la corporal o estélica estrechamente vinculadas con practicas sociales
y culturales cotidianas. Estas formas de comunicacion mantienen la identidad y el didlogo

entre los pueblos.

Se busca a partir de este eje contribuir al desarrollo de capacidades necesarias para
interactuar de forma competente en los distintos ambites de comunicacion. Privilegiando la
comunicacion oral en lengua materna y promover el uso de la escritura, en interaccién con

la lengua castellana, tanto a nivel oral como escrita.

Es importante desarrollar la sensibilidad y la capacidad de interpretacion de las diferentes
('; formas de lenguaje para poder comprender y relacionarse con el mundo desde los saberes

y la préactica indigena.

3.3 Tétara, tétami pegua - Persona, familia y comunidad

La concepcion de persona para los pueblos indigenas es global e integral, no puede
escindirse de la familia y la comunidad. La persona indigena es hija de la naturaleza, la
espiritualidad y la cultura, por lo tanto, tiene una existencia fisica, cultural y espiritual.

Cada persona debe realizar su camino para descubrir sus cuerpos, sus dones, sus nombres
y las caracteristicas de su modo de ser para asi poder integrarse de forma arménica con el
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Los modos de ser de las personas chané, guarani y tapiete se forman en las familias, como

. primer espacio de socializacién, ensefianza y aprendizaje. En la familia se cobijan, se
c transmiten la lengua, cultura, los principios, costumbres, comportamientos, saberes y
elementos de la convivencia cotidiana, que son fuente de la formacion integral de las
personas. Las/os abuelasfos, sabiasfos son lasfos primeras/os educadoras/es de las

comunidades que transmiten la palabra, el consejo y las orientaciones a ninas/os.

Los principios culturales yemboete -respeto-, mboroaiu -amor-, yeyora - libertad-, yepoepi -
reciprocidad- y yoparareko -solidaridad- se transmiten de forma cotidiana a traves de
experiencias practicas. Estos principios se manifiestan desde la familia -cherétarareta-
comunidad -&taguasu- y en relacion con otra comunidad -fianeréfararefa-. La familia
acompana la educacién de nifias/os, estimulan la experimentacion del mundo, transmiten
saberes y haceres tradicionales y contemporaneos. En la comunidad las personas se
reconocen como parte de un colectivo, se definen como sujetos plenos y ciudadanos

Ve indigenas.

3.4 Arakae oasague, yandevae - Historia, memoria e identidad

La dimensién histérica parte de una concepcion de los pueblos indigenas de un tiempo no
lineal y multidimensional. La historia es percibida de forma holistica donde convergen las

temporalidades natural, sobrenatural y humana.

Los procesos del presente se explican y se comprenden de manera circular a partir del
pasado, de los relatos del saber, de los mitos de origen, las leyendas y las/os ancestras/os.

Las/os protagonistas en la etnohistoria chané, guarani y tapiete son tanto las personas

omo los seres espirituales, las palabras y la naturaleza.
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La memoria de los despojos del pasado y del presente, las luchas y resistencias indigenas,
las migraciones, intercambios culturales y la guerra fortalecen el espiritu comunitario, |a

- identidad y la cultura de los pueblos.

La identidad individual y colectiva se vivencian de forma articulada y global. El derecho a la
existencia en el mundo de forma diferenciada y particular se vincula directamente con el
desarrollo arménico de la autoestima, la confianza y el sentido de pertenencia. La identidad
cultural implica el reconocimiento de lo propio, el respeto a los modos de ser de oOlros
pueblos y la valoracién de la diversidad lingiiistica y cultural como valor positivo para una

sociedad intercultural.

La historia, la memoria colectiva y la identidad contribuyen a consolidar la conciencia de
grupo, fortalece la comprension de los derechos y el ejercicio de ciudadania indigena,

asimismo consolidan una educacién propia, politica, comunitaria e intercultural.

3.5 Mboromboete tétarare, yanyangareko jare jaefo oikovae - Politica
comunitaria, autogobierno y autonomia

Comprende las distintas formas de gobernar de cada pueblo segln instituciones
tradicionales y actuales que permiten organizar la vida comunitaria en sus aspectos juridico-
normativos, econdmicos, politicos y sociales, asi como la interaccién y vinculacién con el
Estado, la sociedad mayoritaria y los otros pueblos indigenas. En el ejercicio del
autogoblerno comunitario intervienen dinamicas culturales, espirituales que requieren un
equilibrio con la naturaleza y el universo espiritual.

Las autoridades politicas tradicionales mburuvica, iviraiya y arakuaiya reta junto a los

sundaro -secretario- son los que tiene la responsabilidad de organizar, convocar y dirigir las
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asambleas -yemboati- y resolver las problematicas comunitarias, en tiempo pasado los

kereimba eran los encargados de la lucha militar.

' En la actualidad algunas de estas formas coexisten con otras en interaccion con el Estado
nacional y provincial. La organizacién politica de la identidad se expresa en asambleas,
consejos, cooperativas y movimientos indigenas y se materializan en las luchas por los
derechos especificos como pueblos indigenas. La emergencia de las grandes lideresas y
la presencia de las organizaciones de base contribuyen a la formacion de nuevos liderazgos
indigenas. Los derechos de las personas, las familias y la comunidad indigenas se
entienden de forma integral, continua e inseparable e incluyen derechos a la identidad, la

cultura, la educacion, la lengua, el autogobierno y el territorio entre otros.

3.6 Yaechaka teko reta - Expresiones culturales

La dimension de expresiones culturales, permite la libre expresion de la identidad individual
y colectiva. La musica, el canto, la danza, arte/artesanias, las vestimentas, las praclicas
festivas y rituales, entre otros aspectos, son centrales para consolidar la identidad
comunitaria en la medida en que transmiten los saberes, conocimientos, principios y formas
de comprender a cada pueblo. El conocimiento ancestral del entorno, los materiales y los
saberes técnicos se ponen en funcion de las artes indigenas y se activan simbolicamente
en las celebraciones y fiestas comunitarias.

Cada una de estas expresiones tiene su tiempo, su forma y su sentido cultural y deben ser
transmitidas con respeto. La formacién de nifias/os que realicen una vinculacion, social,
creativa, poética y sensible con el mundo natural, espiritual y comunitario en el que viven
es primordial para la formacion de la persona. La formacion integral de la persona en plena
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armonia y equilibrio con el universo se abre camino a través de las dimensiones sensoriales

y eémotivas de las diferentes expresiones culturales.

3.7. Yayemboe papaka regua - Razonamiento Matematico

Para los pueblos chang, guarani y tapiete, las matematicas constituyen una creacion
Cultural, que han sido construidas histéricamente sobre la base de saberes socio-
comunitarios.

Por lo tanto, las matemaéticas tienen una profunda relacién con la cultura y si ésta
no se toma en cuenta en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas en la escuela, pueden convertirse en un mecanismo de perdida de
identidad cultural en la medida que, junto con las matemaéticas, se ensefian y se

aprenden patrones culturales que son extrafios a las propias culturas (Gofi, 2006:

~ p. 9).
Las matematicas en los pueblos indigenas se valoran y practican en actividades sociales,
productivas y recreativas, desde una concepcidn propia. Para ello, se emplean instrumentos
y lecnicas que permiten conlar, medir, pesar, localizar, distribuir, comparar, explicar, jugar,
experimentar y razonar matematicamente para resolver situaciones concretas de la vida
cotidiana.

Esto se puede ver reflejado en diversas practicas ancestrales, como en el uso del calendario
lunar -yasireta iemboe fiandebe- en la siembra y la cosecha, en la carpinteria, artesania,
las ceramicas como las tinajas, la caza de animales, las estaciones del ano, entre ofras
actividades. Cada una de ellas permite un conocimiento ancestral transmitido y aprendido
en el oka, koo y el kaa, siendo el territorio un espacio de conocimiento y de transmision de
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conocimientos (Flores, 2020). Respetar la filosofia que orienta esta propuesta curricular
implica reconocer formas propias de pensar y hacer matematica con sentido intercultural.

F El papakaregua -numeros- forma parte del Nandereko porque su aplicacion en actividades
practicas resulta fundamental para utilizar nimeros, unidades de volumen, clasificacion en
la lengua materna. Por medio de estas practicas las matematicas contindan vigentes en la
comunidad, y a la vez son reconocidos, dialogados y practicados en la escuela como
saberes socialmente validos. El papakaregua representa aprendizaje, conocimiento y

sabiduria de los tres pueblos.

4. Contenidos, Orientaciones Didacticas y Evaluacion

Se resalta que con los lineamientos curriculares Nandereko pueblos chané, guarani y
tapiete para el Nivel de Educacion Inicial, no se propone reemplazar o sustituir el Disefo
Curricular Jurisdiccional; sino complementarlo y fortalecerlo a parlir de una propuesta
22 curricular situada, especificamente pensada para tres pueblos cultural y linglisticamente
hermanados. En este sentido, la propuesta no busca suprimir los contenidos comunes del
sistema educativo nacional y provincial, sino enriquecerlos desde los saberes culturales y

lingliisticos de las comunidades; y asi garantizar los derechos constitucionales de los

pueblos indigenas.

Disefio Curricular Jurisdiccional | Lineamientos curriculares Nandereko. Pueblos chané,
para Educacion Inicial guarani y tapiete para el Nivel de Educacion Inicial

Practicas Sociales del lenguaje | Las lenguas y otras formas de comunicacion

-'ﬁ_i'ﬁi_emétfba“ - |Razonamiento matemético
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Historia de los comunidad. permitan ;
mburuvicha guasu Realizar visitas a la casa de | reconstruir la
las/os ancianas/os de la historia de la
comunidad para recuperar comunidad.

testimonios. Emplear
entrevistas y didlogos de
saberes.

Blisqueda de fuentes de
informacion que contribuyan
a la construccion de la
historia, identidad y la
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Arakae
oasague,
yandevae -
Historia,
memoria e
identidad

-5 EOULY %
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memoria, por ejemplo, a
través de fotos de la
comunidad de ayer y de hoy.
Rotafolios de imagenes.

Historia de las
instituciones y lasfos
agentes
institucionales
presentes en la
comunidad (escuela,
hospital o centro de
salud, policia,
organizaciones
comunitarias y
sociales, otros)
Funciones y roles.

Solicitar a las/os nifas/os el
uso de recursos como
memorias y relatos en L1 y
L2, a lraves de: entrevislas a
autoridades guarani en
compariia del docente y
lecturas compartidas de
estas historias.

Construccion de la

y su significado

identidad: mi nombre

Conocimiento de
la historia de las
instituciones y
las/os agentes
institucionales.

Trabajar a partir de la
observacion, el
reconocimiento del comin y
de lo diverso entre
companeros y pares. Por
ejemplo, a través de
fotografias, videos,
narraciones o audios,

Reconocimiento
de las actitudes
en comun y las
diversidades al
interior de la
salita con sus
pares y su nicleo
familiar -
comunitario para
la construccion de
su identidad.

Identidad familiar y
cultural: fandereko
kerei yaiko

¢ Como vivimos?

Trabajar las identidades a
partir de canciones, rondas,

reta rieepe jare karai fiee.

Plantear situaciones de
dramatizaciones, juegos

arullos en L1y L2 - iemongoi

Reconocimiento
de las formas
propias de
identificacion
cultural, social y
comunitaria, y a

e "
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—

—

teatrales para conocer a la
familia y su vida cotidiana.

sU Vez reconocer
a sus pares.
Desarrollo de
actitudes
colaborativas, a
través del juego.
Respeto a Ia
diversidad para
desarrollar una
sensibilidad y
apertura a lo
intercultural en L1

y L2,

Arajkae-kae,
karamboevae -
Parentesco, lengua,
territorio y
naturaleza,
creencias, practicas
culturales,
costumbres, entre
otros.

Conocer las formas de vida
comunitaria a traves de
actividades vinculadas a
salidas y visitas a las familias
con mas anos en la
comunidad.

Reconocimiento
de las formas de
organizacion
comunitaria,
identificacion
cultural y
lingiistica.

Efemérides situados
a los contextos de la
poblacion chane,
guarani y tapiete
(rituales, actos
celebrativos
culturales, natalicios,
luchas por la tierra,
fiesta de las
semillas, arete)

Busqueda de fuentes de
informacion que contribuyan
a la construccion de las
efemérides, desde los
sentidos culturales,
cosmovisiones, Entrevistas,
historias locales de los
pueblos chane, guarani, y
tapiete, Rotafolios de
imagenes.

|dentificacion de
los actos
celebrativos
propios de los
pueblos
indigenas para
fortalecer
identidades
culturales.

Puentes culturales
entre la alimentacion

Trabajar con nifias/os a partir
de actividades que estén

Identificacion de

los alimentos y
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en los territorios. orientadas por elfla docente | sentidos

Tipos y
caracteristicas
(color, textura,
forma)

Tembiu reta - las
comidas. Proceso de
preparacion y
consumo. Recetas

mediante la indagacion de
alimentos propios, historia de
los alimentos, usos
alimentarios a nivel cultural.
Preparacion de comidas de
antes y ahora que permitan
identificar sus cambios y
continuidades en relacién con
Su composicion
(ingredientes), su
elaboracién.

Habilitar espacios
pedagogicos de produccién y
socializacion de comidas
como por ejemplo a través de
ferias escolares para
presentar platos elaborado
segun el producto
seleccionado y sus
derivados: el avafi — maiz-,
kagui — chicha-, afirurt
(mote), atikui (harinita).
Promocidn a través de
diferentes medios
comunicativos locales (radio
comunitarias) sobre Ia
importancia de la
alimentacion indigena.

culturales de los
diversos procesos
de preparacidn,
de conservacion y
consumo.

Nemonde reta: las
vestimentas tipicas y
actuales. Tipos y
caracteristicas
segun el género;
color, materiales.

Presentar a través del arete
guasu, la vestimenta tipica
empleada para mujeres y
varones. colores, texturas de
las vestimentas de uso ritual
y comun.

Reconocimiento
de las
vestimentas
tipicas segun los
géneros.
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Las mascaras y los
materiales para su
construccion.

Indagar sobre la produccion
de mascaras, su significado y
relacién con los animales,
identificar los materiales y
elementos para su
construccion.

Danzas zoomorfas de
animales de yunga, donde
este presente la expresién
corporal y psicomotora.

Identificacion de
las mascaras y
los materiales
para su
construccion.
Desarrollo de
movimientos y
gestos zoomorfos
desde la pre-
danza.

La situacion social
de los pueblos
indigenas: pasado,
presente y futuro.

Trabajar a partir de la
observacion, la comparacion,
@l reconocimiento de
similitudes y diferencias
sobre la situacion de los
pueblos indigenas que
habitan en la provincia de
Salta. Por ejemplo, a través
de fotografias, videos,
narraciones, entrevistas o
intercambios.

Comparacion de
los cambios
culturales y
sociales, a través
del tiempo a partir
de practicas y
saberes
comunitarios.

Ubicacion y
localizacion del lugar
donde vivo: construir
nociones de
espacios culturales y
comunitarios, su
organizacion social y
distribucion espacial,
el atras es adelante -
dimensién temporal
y espacial.

Habilitar espacios de
indagacién observacion del
lugar fisico y espacios
culturales y sociales,
incluyendo la organizacién
social y cultural de |a familia y
de la comunidad. hacer uso
de los mapas y dibujos libres.
A partir de la construccién
colectiva de mapas iconicos,
dibujar recorridos (caminos,
picadas) de uso cotidiano
que realizan en sus
comunidades. |dentificar

Reconocimiento
de las nociones
de espacio, lugar,
las
organizaciones y
distribucion
espacial en el
territorio.

Identificacion de
relaciones
espaciales
describiendo,
lugares, de uso
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+v+guasu,
kaaregua jare
tembiapo -
Territorio,
naturaleza y
trabajo

instituciones como; la iglesia,
la escuela, centros
comunitarios, lugares de
memoria cultural y natural, y
su funcionamiento, como asi
también las actividades
comunitarias vinculadas al
trabajo, a la cultura y las
formas de vida.

frecuente y de
mayaor circulacion
de los pabladores
de esa
comunidad.

Toponimia:
denominacion del
lugar y su definicion.,

Recuperar los relatos y
realizar recorridos a las/os
diferentes lugares de la
comunidad. Sentidos
simbalicos y cosmolégicos de
las zonas de yunga, cerros,
cascadas.

Identificacion de
lugares y su
definicion y
sentidos
culturales.

Comunidad y
territorio;
organizacion familiar
y organizacion
comunitaria.

Invitar a mburuvichas - jefe
de la comunidad - para
compartir relatos a fin de que
ninas/os puedan reconocer
las funciones que cumplen
las autoridades de la
comunidad, cada cuantos
anos se eligen, y la
importancia de la
participacion en la toma de
decisiones.

Comunicacion de
conclusiones e
intercambio de
puntos de vista
enrelacion a la
organizacion
familiar y la
organizacion
comunitaria.

Identificacion de
instituciones en la
comunidad (escuela,
iglesia, policia,
organizaciones,
otros), personas que
la componen, roles y

Elaboracion de maquetas
sobre las diferentes
instituciones presentes en la
comunidad.

Para ello, se realizaran
visitas a la comunidad.

Identificacion de
las diferentes
instituciones
dentro de la
comunidad.
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tareas, tipos de
trabajo.

Las dimensiones:
oka, koo, kaa.
Formas de
aprendizaje,
transmision de
saberes y praclicas
comunitarias.

Para poder identificar las
formas de organizacion de
las dimensiones y los
aprendizajes que se
transmiten y adquieren en
cada espacio; oka, koo y kaa,
se pueden realizar salidas y
visitas a los ancianos de la
comunidad, incluyendo al
mburuvichas - jefe de la
comunidad - o bien invitarlos
la escuela para que puedan
compartir sus saberes.

Reconocimiento
de las mualtiples
formas de
aprendizajes
comunitarios que
se desarrollan y
transmiten en el
oka, koo y kaa -
patio, cerco y
monte -,

Conocimiento y
preparacion del
suelo o terreno para
la siembra,
preparacion.
Reconocimiento y

uso de herramientas.

Alimentos de la
comunidad.
Reconocimiento de
utensilios propios
para el
procesamiento de
alimentos.
Preparacion de
alimentos.

Visita guiada de observacion
sobre el suelo: caracteristicas
del suelo, micro y macro
organismos vivos del suelo,
Cuidados y nutricion del
suelo, representaciones
graficas, colecta de macro
organismos vivos del suelo.

Trabajar los ciclos lunares y
su importancia e incidencia
en la siembra,

Visitar el koo - cerco - de la
comunidad para trabajar la
siembra.

Identificacion y
comparacion de
algunos insectos
segun el numero
de patas, alas y
caracteristicas
fisicas.

Cuidado de la
naturaleza y
puesta en
practica de
estrategias de
cuidado,

Calendario circular
chané, guarani y
tapiete. Estaciones

Trabajar los ciclos lunares y
su importancia e incidencia
en la vida comunitaria.

Identificacion de
actividades
comunitarias en

Ht
:
L
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del afio y meses,
clima. '
Reconocimiento de
festividades, tiempos
de siembra y
cosecha. Ciclo lunar
¥ su incidencia en
las actividades
comunitarias.

Disefo del calendario
agrofestivo y agrocultural.

el calendario
circular chane,
guarani y tapiete;
y las estaciones
del afio y meses. |

Plantas curativas y
medicinalesen L1y
L2. Reconocimiento
e identificacién de
plantas estacionales.
Elaboracion de
productos naturales.

Recoleccion de flora,
cortezas, resinas raices,
hojas: clasificaciéon de uso en
la medicina ancestral.
Colecta de herbolarias.
Elaboracion de cremas,
ungientos, maceraciones
segun el sistema de saberes
propios.

Clasificacion de
los usos de las
plantas curativas
y medicinales
ancestrales de
uso familiar y
comunitario.

m+mba reta: los
animales y su
clasificacién en L1y
L2,

Trabajar los animales de la
zona de |a yunga y su
clasificacion a partir de
cancionesen L1yL2-
flemongoi reta fieepe jare
karal fiee.

Trabajar los animales
domesticos, cuidados y su
clasificacion a partir de
cancionesen L1yL2-
fiemongoi reta fieepe jare
karai fiee

Visitas en el kaa - monte -
realizando observaciones y
regisitros de sonidos de los
animales.

Clasificacion de
los animales.
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Conservacion de la
naturaleza:
proteccion de la
tierra y del agua.

I
Habilitar espacios de

indagacion y observacion de
espacios naturales.

La tierra nuestra casa
grande, cuidado del agua
como un bien comun.

Desarrollo de una
actitud positiva

sobre los
cuidados del

agua y la tierra
como un bien
comun.

Los cambios en la
naturaleza.
Identificacion de
problematicas
ambientales en sus
contextos propios.

Actividades que impliquen el
empleo de observaciones de
imagenes, fotos, laminas o
folletos que visibilicen
algunos cambios en la

naturaleza.

I[dentificacion de
las probleméaticas
ambientales
locales, situado
en el contexto
territorial de los

nifos y nifnas .
El trabajo y la Visitas al oka, kaa y koo, Establece
interaccion arménica | para la identificacion de los relaciones entre
con la naturaleza: diferentes tipos de trabajos el trabajo vy la
comunitarios. naturaleza.

alimentos, medicina,
saberes ancestrales,
conocimientos,
armonia, identidad y
autonomia.

Descripcion y
caracterizacion
del territario,
naturaleza y
trabajo
comunitario de
manera fluida.

kufia jare kuimbae
refa trabajo y roles
de la mujer y hombre
al interior de la
comunidad.
Incorporacién de
nuevas tecnologias
en la transformacion

Actividades de
experimentacion y
transformacion: Elaboracion
del jabon, champd, repelente
casero, haciendo uso de
plantas, cebos u otros
ingredientes propios.

Establece
relaciones de
algunas
transformaciones
y explicaciones
claras en base a
procedimientos y
procesos

oKz podeilE

fﬂ%:
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PROFESIONAL

de productos que experimentales,
provienen de la en forma oral y
3 naturaleza de uso practicasen L1y |
' comunitario.. L2. ’
Formas de Invitar a mburuvichas - Jefe Identificacion de
organizacion y de la comunidad - para las formas de
gobernanza compartir relatos a fin de que | organizacion
comunitaria, local y | nifias/os puedan reconocer | comunitaria y
provincialen L1y las funciones que cumplen sacial a partir de
L2. Por ejemplo: la las autoridades de la sus funciones y
eleccién de comunidad. tareas en los
mburuvichas - jefe diferentes roles
de la comunidad. familiares y
Mboromboete comunitarios.
tetarare, e—
yanyangareko | Pautas de Actividades que permitan Identificacion y
jare jaefio convivencias establecer las pautas de valoracion de
olkovae - comunitarias e convivencia comunitarias, pautas de
Politica institucionales. resolucion de conflictos. Por | convivencia y de
comunitaria, ejemplo: el juego de roles, resolucion de
= autogobierno y mandatos comunitarios en conflictos.
autonomia l asambleas.

Defensa y desarrollo
de las comunidades
en todos sus
aspectos

Actividades que permitan dar
cuenta de los modos en que
las personas se organizan
para resolver problematicas
sociales, econdmicas,
politicos y culturales en las
distintas sociedades y en la
comunidad. Por ejemplo:
juegos de roles, rotafolios
ilustrados.

Reconocimiento
de los derechos

de la comunidad.

Derecho a la
propiedad de las

lierras indigenas,

Proponer actividades que
impliquen el empleo de
observaciones de imagenes,

Identificacion de
los derechos de
propiedad de la
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.

lucha por la tierra de
los abuelos y
abuelas.

fotos, laminas o folletos que
permitan abordar el tema.

tierra. reconocer
la historia local de
la lucha por la
tierra.

Derecho de nifas/os
indigena: vinculado
al territorio, la lengua
materna, practicas
culturales.

Proponer actividades que
impliquen la confeccion de
imagenes, fotos, laminas o
folletos gue permitan abordar

el tema.

Reconocimiento
de los derechos
de nifias/os
indigenas.

Neereta jare
iriin mérakua -
Las Lenguasy

otras formas

de
comunicacion

Revitalizacion y
fortalecimiento de la
lengua materna para
potenciar las
identidades
Nanderee - nuestros
nombres.

Exploracién de las
posibilidades de
representacion y
comunicacion que ofrecen la
lengua oral y escrita.
Origenes y significados de
los nombres de nuestras
comunidades y
cosmovisiones.

Desarrollo de
compelencias
comunicativas
que fortalecen la
construccion de la
identidad
lingdistica y
cultural.

Nemongueta ra+ -
dialogo.
Conocimiento,
estudio y el uso de la
lenguas como
vinculo de
comunicacion
cultural (guarani,
chané y tapiete).

Crear espacios de
conversacion formal o
informal: saludos, gustos y
preferencias, suefos,
actividades cofidianas.
Empleo de juegos dramaticos
y canciones. Ej. Mboto-Mboto
- juego con pelota de chala,
se juega entre 4 a 10
participantes.

Desarrollo de la
escucha
comprensiva,
para participar en
conversaciones
formales e
informales.

Arakaekae- midri -
cuentos y leyendas.
Miarireta - historias.
Midri yegu+ -
renarracién.

Generar espacio de
participacion en situaciones
de lectura y escritura, a
través de formas graficas.
Lectura exploratoria y

experimental de palabras,

Desarrollo de |a
escucha
comprensiva y
participativa.
Expresion oral y
escrita: manejo y
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Yemojanga - textos e imagenes: recetas, utilizaf:ic':n

dramatizacion. cuentos propios. apropiada del
vocabulario.

Tamaraeme - A partir de los juegos Participacion e

saludos. Neeporu
aranavo - palabras
de uso cotidiano.
Neemongueta ra+ -
dialogos simples.
Neeporu - orden o
pedido. Ararefa jee -
nombres de los dias.

dramaticos y canciones. Ej.
Mboto-Mboto, realizar
actividades de dialogos.

intervencion en
conversaciones

informales.

Contenidos
culturales y
gramaticales:
fonemas, grafemas,
signos y simbolos

Iniciacion en la produccion de
textos escritos.

Frecuentacion y exploracion
de materiales de lectura de la
biblioteca (sala y escuela).

|dentificacion de
contenidos
culturales y
gramaticales.

culturales.

Contenidos Conversacion formal e Desarrollo de la
lingiiisticos. La informal: saludos, carteles, escucha
interaccion oral entre | recetas, cuentos, etc. Trabajo | comprensiva y
hablantes. La de cuentos compartidos participativa.

expresion y la
comprension oral.

comunitarios por secuencias
(animales sin cola, el nifio
chane, tapiete, guarani etc.)

Expresion oral y
escrita: manejo y
utilizacion
apropiada del
vocabulario.

Uso de la lengua
materna como
elemento positivo
sobre el cual se
construye las
competencias:
semanlica,

Exploracion de diferentes
tipologias textuales:
explicativas, narrativas,
argumentativas, elc.
Realizadas por el docente,
por tutoras/es, ancianas/os
de la comunidad, rondas,

Fortalecimiento
en el uso de los
sonidos propios
de la lengua
maternay la
lengua castellana.
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)

fonolagica,
sociolinglistica,
discursiva.

canciones infanliles donde
este recurrentemente la
lengua.

Situaciones de
ensefanza de la
lengua materna.

Desarrollar una actitud
reflexiva sobre la lengua
indigena, sobre lo que ya
conocen de la lengua. Usar la
gramatica como componente
pedagogico.

Desarrollo de
valores como el
respelo y el
interés por las
producciones
gescolares y
escritas propias y
de otras.

Comparaciones
comunicacion oral y
vocalizacion
adecuada de la
lengua materna -
sonidos nasales y
guturales.

Conversacion formal e
infermal: saludos, carteles,
recelas, cuentos, dialogos
cortos de uso cotidiano etc.

Desarrolio de una
actitud reflexiva
sobre la lengua
indigena, sobre lo
que ya conocen
de la lengua.

Producciones orales
y escritas en ambas
lenguas; canciones

Participacion en situaciones
de lectura y escritura, a
traves de formas graficas.

Construccién de
materiales para el
enriquecimiento

el

patrias- ofras. Iniciacion en la produccioén de | escolar

textos escritos.
Lecturas, El interés por ampliar Valoracion de la
narraciones, conocimientos y acceder a familia y personas

comprensién y
disfrule de texlos
literarios, locales.
Leyenda fabulas -
poesias, etc.

otros mundos posibles de |a
lectura mediante soporte
tecnolégicos.

de la comunidad
como fuentes
vivas de
conocimientos
ricos del legado
cultural.

Escrituras de
palabras en lengua

Usar la gramatica como
componente pedagogico.

Participacion en
la recopilacién de
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—

materna:
numeracion, objetos,
naturaleza, juegos,
comidas, entre otros.

Lograr en forma frecuentes y
sistematicas situaciones de

lecturas y escrituras en
lengua materna.

leyendas, fabulas,
poesias, cuentos,

adivinanzas,
célebres de los
héroes indigenas.

Ly
Tétara, tétami
pegua -
- Persona,
familia y
comunidad

Tétara reta - la
Familia y su
configuracion.
Diversas
configuraciones de
familias y sus
integrantes.

Se puede abordar la
identificacién de roles a partir
del juego simbdlico con
dramatizaciones y
representaciones de
situaciones cotidianas.

|dentificacion de
las
configuraciones
familiares en su
diversidad.

Ramui rela
iparav+k+ - Rol del
abuelo.

Realizar entrevistas a las/os
abuelas/os de la comunidad.
Recuperar relatos.

Reconoccimiento
de los roles que
asumen cada
unal/o de sus
integrantes.

Términos y
expresiones de

varon y mujer: cheru.

papd, ches+: mama,
kunaftai yemongueta
Expresion de la
mujer: chek+v+.
hermano, chep+k+.
hermana menor,
cher+ ke. hermana
mayor.

Expresion del varon:
cher+ind+: hermana,
cher+ ke+: hermano
mayor, cher+gu+:
hermano menor,
abuelos, tios.

Realizar aclividades que
permitan trabajar los términos
y expresiones de varon,
mujer de uso cotidiano. Se
pueden realizar dibujos
elaborados por ellos mismos.

Identificacion de
los términos y
expresiones de
varon y mujer de
uso frecuente en
ambitos sociales.
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Orendiapo tete: lo Dramatizaciones sencillas de | Identificacion de
; que hace cada roles familiares y comunitarios. | los roles y
C una/o. Yayapovae: lo | Dibujos libres que den cuenta | funciones de
que hacemos (roles). |de estos ambitos. las/os integrantes
El papel que cumple dentro de la
cada integrante organizacion
dentro de Ia familiar.
organizacion
familiar.
Principios indigenas | Abordar las pautas y normas | Construccion y
que integran la vida | de convivencia desde lIa apropiacion de
familiar comunitaria | valoracién de la escuela, la actitudes
y escolar; comunidad y la familia. La positivas para la
e mboarakua construccion de vinculos con | valoracién de su
y+p+ - sus pares desde la realidad
normas solidaridad y el respeto sociocultural y
e jupi mutuo. comunitaria.
mboarakua -
formacion Trabajar los principios de
(= justa trabajo en equipo a través del
- ® mboarakua juego cheropa ropa,
orep+avi
yveraja -
formacién
que se lleva
desde el
corazon.
® jeep+ka vae -
los valores
e jaefevae -
identidad
e mborovia -
respeto
_ ® fiee y+p+a:
o) N\ principios
7
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e jai k+ re+-
que se anima
C solo
(autoestima)
e [lamareame
(saludos)
Ensenanza de Partir de los saberes previos | Valoracion de los
valores y sobre el conocimiento de la rituales culturales.
costumbres familia, introduciendo algunas | Ej. oraciones -
culturales propiasy | preguntas en relacion con la | yerure en lengua
la de ofros pueblos. | lengua y la cultura. materna al inicio y
finalizacion de
nuestra jornada
escolar,
Normas y paulas Escuchar historias narradas | Reconocimiento
sociales y por un adulto acerca de las de las normas y
comunitarias, la normas, costumbres y pautas sociales y
familia y su modo de | valores presentes en las comunitarias.
’ organizacion, familias originarias y criollas
—
Fundacion y Explorar conjuntamente con | Conocimiento de
significado de la las/os nifias/os de la sala la fundacion y
comunidad, pueblo y | sobre el erigen y significado | significado de las
mi pais - de los nombres. Se puede formas de
mbaporenda. crear un arbol de la familia. nominacion de
Escuchar testimonios del lugares y de las
origen y nombre de la personas en la
comunidad y el pais. comunidad.
La familia y la Vivenciar los 3 espacios (oka, | Identificacion de
comunidad. kaa, koo) presentes en la practicas y
comunidad. saberes de la
hacer uso de ilustraciones familia y la
que tengan que ver con estos | comunidad como
tres espacios. nucleo
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/)

fundamental de la
sociedad en
cualquier
contexto.

Arete guasu como
espacio de
ritualidades y unidad
comunitaria.

Realizar actividades
recuperando relatos y
dramatizacion del Arete.
Mostrar filmaciones scbre el
Arete en la Comunidad y sus
componentes culturales:
timbimb+ - instrumento de
viento, angua - instrumento
de percusion, yamb+i - tinaja,
cruz, personajes artisticos del
arete, cuchi-cuchi -chancho,
yava-yava - ligre, tapiti-
conejo, toro-foro- toro, guasu
- corzuela, efe.

Valoracion de
practicas y
saberes de la
comunidad.

Nanderu tumpa -
creador,
Nandeyari - madre
nafuraleza,

Visitas al kaa - monte -
realizando registros y
observaciones. Las mismas
pueden ser trabajadas a
traves del dibujo.
Narraciones sobre |3
creacion del mundo y de Ia
madre naturaleza.

Identificacion de
caracleristicas del
monte.,

Desarrollo
creativo de
narraciones
orales,

Paye - curandero.,

Visita del paye a Ia
institucion.

Conocimiento del
papel del paye
dentro de Ia
comunidad.

El cuerpo humano y
SuUs caracteristicas.

Modelizacién del cuerpo
humano con arcilla, piedra u
otro material proveniente de

Reconocimiento
de lenguajes
especificos para

|
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—

El cuidado del la naturaleza identificando las | nombrar las
- cuerpo. partes del mismo, partes del cuerpo |
- | y algunos !
funcionamientos |
organicos y g
formas '
anatémicas |
basicas.
Promaocion de Narracién en L1 sobre 1 Reconocimiento |
conocimienlos geslacién y nacimienio del del ciclo natural |
basicos del proceso | nifio. Uso de gréficos de la vida
de gestacion y medianos y pequefios. (gestacion y
nacimiento. Algunas pautas principales a | nacimiento) a |
. Como fue mi cumplir después del través de los |
nacimiento? nacimiento (comportamiento, | cambios, !

consumo de comida).

T

Identificacion de
los nombres de

Conocimiento del

. 1A
cuerpo humano. Trabajar con laminas,

dibujos, videos el

i MNombre de los itk los 6rganos
- érganos genitales. La hﬂ;:?::{;"ﬂﬂtﬂ il euspa genitaﬁes y los

autoproteccion. ‘ cuidados y
distinciones entre
ninas/os,
anatémicamente |

Exploracion, Produccion de expresiones Participacién en

descubrimiento y artisticas, por ejemplo: diferentes

experimentacion a elaboracion de instrumentos | practicas -
través de variadas propios, juegos, artesanias, | artisticas y |
[

practicas y lenguajes | dramatizaciones, lenguajes
artisticos. composiciones. artisticos, que
favorecen la libre |
| expresion |
individual y |
colectiva.
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Roles y personajes | Participar en proyeclos Desarrollo de
en el arefe guazu, su | escolares y culturales. aclitudes y
significado cultural. vivencias !
Q positivas y
Yaechaka teko compromelidas
reta - de las relaciones
Expresiones entre las culturas.
culturales e e S ' R 1
La danza como Posibilidades de movimiento | Fortalecimienta |
expresion artistica y | del cuerpo en accion. El logro | de la oralidad en .’
cultural: arete guasy | de mayor dominio corporal L1y L2 de |
y €l anderuya. resolviendo situaciones de manera |
Pascua Guarani. movimiento en las que ponga | comprensiva. |
a prueba la capacidad molriz.
La musicay Recopilacion de canciones Afianzamientoy |
canciones. decunaenliyl2. fortalecimiento de |
Sonidos e la oralidad en L1 |
interpretaciones de la y L2 de manera |
naluraleza. | comprensiva. |
' Instrumentos Madelizar con material ' Reconocimiento |
musicales indigenas | reciclado o naturales | de las diferentes
(mimbi, agdero, instrumentos musicales, | fuentes y
tambora, etc), ‘ recursos para la
Tipos y materiales de | construccién de
Inslrumenlos y | elemenlos
herramientas. arlisticos.
: ' (artesanias,
| instrumentos,
vestimentas, elc)
Arte y arlesanias: Realizacion de dibujos, Reconocimienio
pinturas, modelados, | pintura, modelado, collage, | de |as diferentes

tejidos, esculturas, | reciclado y telar. Trabajar los | fuentes y ;

trabajo en madera, | tipos de materiales y su recursos parala |
arcillas, semillas, | recoleccién en el kaa. | construccién de |
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chala, elc.
Materiales y su

textura.

Ejemplo: canciones:
cheretepe, mi cuerpo. Posi
rai.

elementos
artisticos.
(artesanias,
instrumentos,
vestimentas, elc).

Texturas tactiles:
Ipiréri - fino,
fAanambusu - grueso,
jaimbe - aspero, pich+
kavi - suave, jaku -
caliente. ro+sa - frio.

Trabajar los tipos de
maleriales y su recoleccion
en el oka y kaa. Ejemplo:
juego de la rayuela de los

colores, tateti de los colores.

Ejemplo: maguetas hechas
de arcilla natural de la zona.

Reconocimiento
de diferentes
texturas.

Mopira reta: los
colores. P+ta - rojo,
iyu - amarillo, jov+ -
verde y azul, jUd -
negro, fif - blanco,
morol - morado.
Yayapovae. lo que
hacemos

Obtencién de pinturas
tradicionales (de piedras,
caracoles y plantas).

Identificacian y
distincion de los
colores.

Juegos tradicionales
enl1yLZ2

Yap+rae - baile
pascual. P+rae yapua
- ronda. Nemongoi -
canciones.

Cheretepe - mi
cuerpo. Posira+ -
patito. Mbegue
mbegue - lentamente.
Yuguangarela -
juegos ancestrales,

Participacion en juegos
grupales y colectivos:
lradicionales, con reglas
preesiablecidas,
cooperalivos, etc. El
conocimiento de habitos
relacionados con el cuidado
de la salud, de la seguridad
personal,

Juegos: el cuchi-cuchi-
Yagua-yagua- Palo-palo.

Participacion de
forma
colaborativa y
acliva en las
actividades
propuestas.
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Yayemboe
papaka regua -
Razonamiento

matematico

Reconocimientos de
figuras y cuerpos
geometricos a partir
de distintas
caracteristicas
matematicas
culturales.

Inicio en la indagacion de una
posicion dentro de una serie
de objetcs ordenados.
Construir diferentes figuras y
objetos geometricos.
(origenes de hoja, papel,
piola, juegos).

|dentificacion de |
figuras y cuerpos |
geométricos en el |
entorno.

Cantidades: jeefa -
muchos. Mbov+ -
poco. Mbaet+ - nada.

Inicio en la indagacién de una
posicién dentro de una serie
de objetos ordenados. Inicio
en el registro de cantidades y
de cifras.

Designacion oral de
cantidades en situaciones de
conteo.

|
!
|
!
Identificacion de }
tipos de !
cantidades. Las
aplica en |

situaciones
cotidianas.

Papaka reta - numero
naturalesen L1y L2

(unidad).

Actividades que permitan
trabajar el uso de los
numeros en el contexto de la
vida diaria, designacion oral
de cantidades en situaciones
de conteo.

Inicio en la comparacion de
escritura numericaen L1y
LZ.

Identificacion en
la sucesion
crdenada de
numeros, de
formaoralen L1y
L2.

NUmeros como

Conocimiento oral de la

Desarrollo de

memoria de la sucesion ordenada de los lecturas y
canlidad, para nameros. escrituras de los
comparar cantidades. numeros.
Numeros para

memorizar

posiciones.

Clasificacion, Clasificacion de semillas Utilizacién de
seriacion, asociacién. | segtn el tamano, color y distintas
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Exploracién de
situaciones referidas
a las acciones de:
agregar, quitar,
repartir, reunir, partir.
Uso de relaciones
entre los nimeros:;
anterior a.... posterior
[~ T
Reconocimiento de la
sucesion escrita en
L1ylL2

origen. Recoleccion de
semillas.

estrategias para
la resolucion de
situaciones
matematicas.

Sistema de
numeracion.
Nuameros naturales.
Operaciones,

La participacion en diferentes
formalos de juegos: simbdlico
o dramaticos, tradicionales,
propios del lugar, de
construccion matematica del
lenguaje y otros. Ejemplo: a
tfravés de la banda numerica
con materiales propios de la
zona: semillas, piedras,
palos, hojas y arcillas.
Exploracion de siluaciones

Comunicacion
oral y escrita de
procedimientos
para resolver
problemas,
Reconocimiento
del uso de
numeros
naturales a fravés
de su designacion

nociones
matematicas gue
permitan la resolucion
de situaciones
problematicas
vinculadas a su vida
colidiana.

cantidades desde el punto de
vista cuantitalivo utilizando:
relaciones de igualdad, tanto
como..., relaciones de
desigualdad: mas que...,
menos que..., mayor que...,
menor que...

: . : oral y escrita.
referidas a las acciones de:
agregar, quitar, repartir,
reunir, partir,
Iniciacion en la Actividades ladicas que i2
construccion de permitan comparar *:‘:;T&'g: de

posilivas para la
valoracion de su
realidad
sociocultural y
comunilaria.
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Resolucion de

El disfrute de las problemas y
s posibilidades del juego, en la | formulacién de

eleccion de diferentes interrogantes de
objetos, materiales e ideas manera oral.
para enriguecerios en Reconocimiento
situaciones de ensefianza 0 | de nociones
en iniciativas propias. basicas

espaciales.

5. Acuerdos Institucionales

Pensar la educacion desde la interculturalidad implica posicionamiento y accion, pero
fundamentalmente supone una forma de ser, pensar, actuar y vivir, reconociendo |a riqueza
de conocimientos que se sustentan en su propia dinamica donde cada espacio, palabra y
N experiencia se valora y se comparte. Esto solo es posible si deviene de un proceso de

formacién colectiva, donde las tensiones se resuelven a través del didlogo y el respelo.

Una educacion intercultural en y desde la comunidad implica considerar los recursos, el
entorno, la lengua, las personas y las practicas cotidianas como saberes legitimamente
validos en los espacios escolares. Escuela y comunidad no pueden pensarse como
contextos escindidos, sino que deben tejer vinculos de didlogos para acompanfar las
trayectorias escolares de nifias/os y jévenes que permitan potenciar su formacién para la

vida. Para ello es fundamental integrar los siguientes principios:

Igualdad: refiere a la condicion de equivalencia e igualdad entre quienes conforman

la comunidad educativa.
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Supone el reconocimiento y respeto mutuo entre directorasf/es, docentes, docentes
indigenas, autoridades, organizaciones indigenas y familias. Se considera que las
funciones y roles de cada unalo es igualmente necesario e importante para el desarrollo de

Y

una educacion indigena, comunitaria e intercultural.

e Interculturalidad: propone el didlogo intercultural como fundamento de las relaciones
institucionales. En la dimensién pedagogica promueve el intercambio entre sistemas
de conocimientos como formas complementarias de explicar y comprender el

mundo natural, espiritual y humano.

e Identidad: supone la valoracion y respelo de las identidades, lenguas y culturas de

los pueblos chané, guarani y tapiele.

e Autonomia: considera el derecho de la comunidad indigena a participar en la

construccion de los contenidos culturales.

Los contenidos culturales son transmitidos en el ambito escolar, a participar en las
@ actividades escolares y a tomar libre posicionamiento frente a las decisiones institucionales

que vayan a impactar directamente sobre las/os ninalos. Incluye la autodeterminacion de la
comunidad para elegir las/os docentes indigenas bilinglies, gestionar formas de articulacion

con la comunidad educativa y definir los inlereses y prioridades educativas propias.

e Solidaridad: orienta las relaciones dentro de la comunidad educativa buscando
promover el intercambio, la ayuda mutua y la relacién armoniosa entre direcloras/es,

docentes de grado, docentes indigenas bilinglies y estudiantes.

La solidaridad como valor positivo de las relaciones humanas permite fortalecer la
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* Pertenencia: refiere a la construccion de un sentido de pertenencia de directoras/es
y docentes de grado con la comunidad dentro de la cual esta inserta |a escuela.

0 Implica fortalecer los lazos entre la comunidad educativa y la comunidad indigena,
promover la empalia y el compromiso de las/os directoras/es y docentes con la historia, la
identidad y la cullura de las comunidades indigenas. Supone promover el intercambio y
trabajo articulado con olras escuelas y comunidades buscando generar un sentido de
pertenencia amplio que habilite el desarrollo regional de la educacién indigena, comunitaria

e intercultural.

En esle marco, las eslrategias pedagobgicas que se implementen deben permitir una mayor
insercién de la institucion educativa en la vida de la comunidad, recuperando la dimension

histdrica e identitaria del territorio desde una perspectiva intercultural:

En relacién con la vida escolar;

-~ » Acompafiar |a incorporacién de direcloras/es y docentes de grado especialmente de
aquellos que no conozcan la zona, ofreciéndole orientaciones respecto del contexto
social, linglistico y cullural local.

¢ Propiciar espacios para que conozca el perfil pedagdgico institucional, el marco
normativo de la Modalidad EIB y las formas de trabajo articulado con el equipo de
docentes indigenas bilingles,

Acompafar la arménica insercién de las/os docente docentes indigenas bilinglies

dentro de las dinamicas de la institucién, especialmenle de aquellas/os docentes

noveles ofreciéndoles orientaciones respecto de sus funciones pedagégicas vy
comunilarias, los acuerdos inslitucionales, las formas de organizar el trabajo del
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equipo de docentes indigenas de la escuela, los materiales y recursos pedagdgicos
interculturales y bilinglies con los que ya se cuenta.
' - _

s e Crear instancias de participacion frecuente de las familias y la comunidad para
fortalecer su involucramiento en los procesos educativos de nifias/os y en la vida
escolar en general,

e Construir un calendario escolar teniendo en cuenta las efemérides de la historia, los
tiempos, rituales y eventos comunitarios.
e Habilitar estrategias para fortalecer la identidad de la institucion, incluyendo la
posibilidad de incorporar simbolos propios dentro de las aclividades escolares
(bandera whipala y/o bandera guarani) o incluso cambiar el nombre de la institucion
(caso escuela “12 de octubre dia de la raza").
F En relacion con los espacios y recursos de la institucion y de la comunidad:

e Flexibilizacién en la forma de utilizar el espacio aulico y su mobiliario de acuerdo a

la propuesla de aprendizaje.

s Promover el contexlo alfabetizador bilinglie dentro del aula y en los distintos

espacios de la institucion.

e Utilizacion de los recursos institucionales (biblioteca, sala de informatica, espacios,

audiovisuales, elc.).

Utilizacion de los diversos espacios y recursos de la comunidad para los
aprendizajes (patios, cenltros cullurales, cercos, monte, rio, etc.). Realizar salidas a

P&gina 85

= - .-_-‘i
CsSCdieduu Cull udIiniol


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

. : & :
oAl nesterco de Cdecactén,
Fodlures, Gosnoia yy
:rrr?rwfz, ﬁmﬂﬂa’ o Gﬂﬂﬂﬁ(’ﬂfﬁﬂ.
%{J vencea de ’%{?ﬁ

RESOLUCION N° 0 6 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120140-10702/2021-0

la comunidad para realizar experimentacion, observacion directa del entorno

inmediato.

En relacién con los contenidos:

e Abordar contenidos de lodas las areas a partir de la cosmovisién de los pueblos
chané, guarani y tapiete, garantizando la inclusion de los valores, saberes y haceres

comunitarios tradicionales y contemporaneos de cada uno de los tres pueblos.

e Recurrencia permanente a materiales interculturales y bilinglies especialmente los

producidos por la propia comunidad.

e Trabajar los contenidos a partir de experiencias intelectuales, corporales y afectivas

en forma progresiva y acorde al Nivel y posibilidades de ninas/os.

e Exploracién e integracién de contenidos culturales y linglisticos a lraves de
% eslrategias de aprendizaje y formas de transmision de conocimiento propias de los
pueblos indigenas (los juegos tradicionales, la muisica, la danza y la oralidad).

e Visualizacion (en el aula) de los objetivos y contenidos alcanzados por el/a docente

con su grupo.

* Visualizacion del vocabulario nuevo incorporado por los grupos y en los grados.

e Socializacion de producciones a nivel aulico e institucional en las ferias de ciencias,

jornadas interinstitucionales y encuentros comunitarios.
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En relacién con la evaluacion:

e Valoracion de lo que cominmente se considera un error como una posibilidad de
6 aprendizaje.

e Evaluacién procesual segin indicadores de los lineamientos curriculares EIB

“Nandereko” y evaluacion formativa.

e Uso de grilla de seguimiento y evaluacién segun indicadores de logros.

En relacidn con la diversidad:

e Atencion a la diversidad cultural y de posibilidades personales de aprendizaje del

estudiantado.

e Aprovechamiento de las capacidades de expresion artistica del estudiantado para

6 diversos talleres.

e Andamiaje entre pares. Trabajo grupal e individual.

En este marco, se definen las acluaciones de las/os diferentes agentes institucionales.

Actuaciones del personal directivo:

e Qarantizar la circulacién de la normativa vinculada a la EIB que provenga del

Ministerio de Educacion Nacional y Provincial, garantizando su transversalidad,

importancia y significado politico-pedagoégico.
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e Acompaiar y orientar el desarrollo de los contenidos curriculares interculturales y
bilinglies.

6 e Conducir el trabajo articulado entre las/os docentes y el equipo de docentes
bilinglies, promover la co-planificacién entre pares y garantizar el desarrollo de las

funciones pedagdgicas de las/os docentes bilingies.

Ofrecer permanentemente recursos y asesoramiento metodolégico respecto del

abordaje de la diversidad cultural y lingistica del grupo escolar,

Acompaifiar y fortalecer los procesos de alfabetizacién bilinglie atendiendo a las

particularidades sociolingliisticas de cada comunidad.

Promover la capacitacién y la formacién profesional permanente de todo el equipo
docente.

Habilitar espacios de investigacion-accion y/o co-investigacion con fines formativos.

6 e Cestionar la produccién de materiales pedagogicos interculturales y bilingies

propios y poner valor los ya producidos a nivel nacional, provincial y local.

\dentificar los trayectos escolares vulnerables y construir estrategias para su
abordaje.

Fortalecer el trabajo con otras instituciones para consolidar el trabajo en red.
Redimensionar los espacios institucionales en funcion de la formacion permanente

y el trabajo en equipo.
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Actuaciones delfa docente de grado:

La posicion docente deviene de una construccion histonca y social que sufre alteracones,
6 se renueva y reinventa en relacion con otras/os y en nuestros tiempos. Este pianieo nos
leva a repensar el oficio docente como una praciica integral que requiere inveshgar,
apropiarse y producir conocimiento de acuerdo al contexto local donde se insena 3
institucion educativa. Por ello, es necesarnio gue las/os docentes sean Capaces de generar

estrategias pedagdgicas desde una perspectiva Critica stendiende a los siguientes GRenNcs:

e Profesional en permanente construccidon de su idoneidad y desempefio en contexto
de diversidad pluricultural y pluniingistica.
e Capaces de aprender de sus pares y estudiantes.
e Constructoria de relaciones interculturales e intennstitucionales.
e (Con disposicion y respensabiidad al trabajo en equipo.
6 e Con crestividad para fagiitar aprendizajes en la diversidad cultural.

e Contrbuye ala autoestima y autonomia de colegas y del estudiantaco.
e« Promueve espacios democralicos € iNCluSIvos.
e Propone, anima, faciita, organiza y evakia los aprendizajes, bempo, espacics,

agrupamientos, recursos, tendiendo a la autoevaiuacion, del grupo estudianti, de!
equipo directivo y del docente.
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Actuaciones de las/os docentes bilingles:

6 Las/os docentes indigenas deben ser figura de auloridad, respeto y afecto para el
estudiantado, cumpliendo un rol tanto comunitario como pedagégico para la transmision del

Nandereko, incorporando a su practica educativa los siguientes criterios:

e Conftribuir al fortalecimiento de |a identidad cultural.

« Fonalecer estrategias de comunicacién entre comunidad, familia y escuela.

s Aricular los saberes enftre culturas y lenguas diferentes, enriqueciendo el saber

ancestral y la experiencia del saber cientifico.

e Asesorar al personal directivo y docente en cuestiones referidas a la comunidad, su
contexto social, cultural y lingliistico, el frato y cuidado de nifias/os, las formas

locales de resolver conflictos, etc.

¢ Conocer y desarroliar los contenidos y saberes propios de la comunidad y la cultura
6 desde una perspectiva global e integradora.

e Incorporar al aula las estrategias de ensefianza y aprendizajes propias fortalecienco
las pedagogias indigenas.
Construir y utilizar materiales didacticos bilingles incluyendo las TIC en la

ensefianza en lenguas indigenas.
e Promover el didlogo intercultural en todas las areas cumiculares.

e Facilitar la comunicacion entre estudiantes, docentes, escuela y comunidad.

Interpreta y traduce las politicas y discursos estatales.
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e Produce discursos recuperando la memoria colectiva e intelectual de la lengua

nativa.
e Son transmisoras/es de la identidad.

¢ Participar en la construccién de la propuesta pedagégica dulica en articulacion con

las/os docentes de grado.

e Ensenar Educacion Sexual Integral (ES|) desde la perspectiva indigena.

Perfil del estudiante

L as/os nifias/os chané, guarani y tapiete son personas en formacion dentro de los principios
del Nandereko, por eso necesitan de los cuidados, los consejos y el acompanamiento a
quienes conforman la comunidad educativa. De acuerdo con una pedagegia del cerco
las/os nifias/os chané, guarani y tapiete requieren cuidados analogos a los que se dedican

6 a las plantas, respetando sus tiempos y ritmos de crecimiento y desarrolio.

En este sentido el perfil de las/os estudiantes incluyen diversas dimensiones sociales dentro

y fuera de la escuela:

s« Fonralecida/o en los valores e identidad cultural indigena y de la ciudadania

argentina.
s Activas/os, participativas/os y constructoras/es de sus aprendizajes.

Conocedoras/es de sus valores, posibilidades y limitaciones para aprovechar las

primeras y encontrar caminos para superar las segundas.
Buenas/os observadoras/es de si mismos y del hacer y ser de las/os otras/os.
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e (Capaces de evaluar y autoevaluarse.

6 e Que puedan ensayar, explorar, investigar y rehacer logrando mejores niveles de
produccion y reflexion.

e Solidarias/os con sus compaferas/os y capaces de aprender una/o de otralo.

Pueden identificarse con sus educadoras/es y aprender de ellas/os no solo temas

escolares, sino también actitudes y valores.

Respetuosas/os de las diferencias y opiniones, con capacidad creciente para
aceptar lo diverso desarrollando actitudes de valoracion democratica.

En relacién con las estrategias pedagogicas que permiten un mayor fortalecimiento de
la Educacion Intercultural Bilingte (EIB) en la vida escolar. Se exponen los principales
lineamientos que contribuyen a generar contenidos y practicas educativas acorde al

contexto sociocultural donde se inserta la institucién educaliva:

6 « Implementar los lineamientos cummiculares de la EIB de manera transversal como

responsabilidad de todos los agentes educatives e institucionales.
Propiciar estrategias para conocer € indagar el contexto cultural y socioeducativo en
el que se inserta la escuela e identificar las caracteristicas, problematicas y

fortalezas de la comunidad.

Construccién permanente de la propuesta pedagogica y didactica situada con una
perspectiva intercultural y bilingiie, teniendo en cuenta los aportes de directoras/es,

docentes de grado y docentes bilingles.

Generar espacics de dialogo e intercambio al interior de la comunidad educativa,
sosteniendo reuniones y jomadas institucionales que permitan fortalecer la identidad
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institucional, el sentido de pertenencia al contexto cultural donde se encuentra

inserta la escuela y la perspectiva pedagdgica intercultural.

e Habilitar espacios de formacién docente a través de jornadas, talleres, encuentros
interinstitucionales que posibiliten el intercambio de experiencias y saberes.

* Promover la construccién de propuestas aulicas co-planificadas entre las/os

docenles de grado y los equipos de docentes indigenas bilingles para favorecer el

abordaje transversal de |a intercultural y bilingle.

e Desarrollar proyectos escolares interdisciplinares que permitan abordar conlenidos

de la lengua y cultura indigena de manera holistica e integradora.

« Propiciar el uso y apropiacién de los espacios escolares y comunilarios empleando
un concepto amplio, abierto y dinamico del "aula” como espacio de aprendizaje y

recuperar las formas indigenas de organizar, disponer y circular en el espacio.

6 « Incrementar el prestigio de las lenguas indigenas y su condicién de igualdad frente

al castellano, promoviendo su uso dentro de la institucion,

« Potenciar la oralidad empleando el dialogo como un recurso importante para la

trasmision de conlenidos culturales.
« Incorporar dinamicas lidicas como estrategias de ensefianza y aprendizaje.
Potenciar las capacidades de expresion artistica del estudiantado.

Generar espacios de dialogo con la comunidad indigena dentro de la cual esla
inserla la escuela, especialmente con las autoridades comunitarias -mburuvichas-,

promoviendo su participacion en actividades institucionales significativas.
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e Fortalecer el trabajo en red con otras instituciones educativas que habiliten el

intercambio con niflas/os de otras comunidades y pueblos indigenas.

I~
. e Construir didlogo permanente con padres, madres y familiares a cargo de nifias/os,
promoviendo su participacién en actividades y proyectos institucionales, las tareas
escolares y la construccion de recursos didacticos.
e Conocer las caracteristicas sociales, culturales, linglisticas, y socioafectivas de
las/os nifias/os para construir eslralegias adecuadas para su insercion e integracion
a la vida escolar y para permitirles que re-conozcan vinculos positivos entre la
escuela y la comunidad indigena.
Fortalecer la autoestima de las/as nifias/os indigenas a partir de diferentes acciones:
e Partir de las posibilidades y condiciones de cada unalo de las/os nifias/os.
e Cultivar el trato afectivo a las/os nifias/os y el respeto a las personas que pertenecen
[~ a diferentes pueblos indigenas.

e Socializar en todos los espacios y momentos pesibles las producciones escolares.

e Visibilizar los logros alcanzados en carteles, graficos, elc.

« Trabajar desde la perspectiva de género Ia participacion de nifias/os en el aula y en

las diversas tareas escolares y comunitarias.
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ANEXO I
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ANEXO Il - Aporte etnogréfico a los lineamientos curriculares con los
pueblos chané, guarani y tapiete.

R4 Co-construccién de los lineamientos curriculares EIB - Enfoque Transversal.
Pueblos chané, guarani y tapiete - departamento Orén y San Martin.

Procesos socio histéricos y memoria comunitaria:

*Nuestros abuelos cuentan que los guaranies siempre se instalaron y desplazaron
en estas tierras, centro del mundo como decian los abuelos - +v+ mb+fepe - un lugar
lleno de riquezas naturales, de armonia y de tranquilidad, kuako cpaete kua
yande+v+ -somos de estas tierras-. Las corrientes colonizadoras arrasaren y
usurparon el equilibrio de nuestros abuelos, quitandoles el habitat y la vida de
muchos de ellos, durante largo tiempo confrontaron, aun asi, se multiplicaron y
vivieron como pueblo que no olvida su cultura y que aplica sus conocimientos

ancestrales ante las dificultades que acarrea la vida salvaje. Unos se trasladaban

.“\

subiendo rio arriba por las aguas del Amazonas, otros se dirgian hacia el sur a
través de las selvas. Asi se establecieron en una gran area del sur del Brasil (hasta
la costa del océano Atlantico), un pequefio grupo fue a parar al Pend, otros al este
de Bolivia, Paraguay y también al nordeste de nuestro pais, Argentina” (Ayala et. al.
2020; p.€).
La trama histérica de los pueblos indigenas en América involucra genocidios, etnocidios,
desarraigos, despojos y traumas. Los pueblos chané, guarani y tapiete no son ajenos a
estos acontecimientos y procesos historicos, sino que al contrario ante cada acto histonco
protagonizado por estos pueblos hay una narrativa que se construye a partir de la memornia
&e reconfigura en la lucha indigena actual. En este sentido, los discursos oraies sobre el
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pasado profundo son una forma de memoria colectiva a través de la cual eslos pueblos
guaranies encuentran fundamenlos para constiluir su identidad y repensar su presente,

construyendo un archivo de conocimientos cuyo fin es interpretar y negociar con el pasado.

Segun estudios etnohistéricos la expansion territorial de los pueblos guaranies ha sido
desarrollada en tiempos prehispanicos desde la selva amazénica hacia el pedemonte

andino, lo cual fue llevando a largos procesos socio-historicos y de reconfiguraciones
culturales (Combés y Villar, 2007). Varios factores determinaron dicha expansion, algunos
tienen que ver con motivos religiosos, otros con el modo subsistencia y otros se vinculan a
conflictos interétnicos (Buliubasich y Gonzalez 2009; p.28). Desde mediados del siglo XVI
las fuentes documentales dan cuenta de la presencia de los “chiriguanos” en la zona de
transicion entre el chaco y el area andina.
En esta regién los “chiriguanos” desarrollaron relaciones de alianza y dominacion con olros
gru

pos, tales como los chané y los tapiete, que incluyeron su guaranizacion lingistica y
cultural (Bossert, 2000; Perez Bugallo, 2001; Flores, 2020). Eslos procesos de
reconfiguracién dieron lugar a la emergencia de nuevas identidades culturales. En su
conjunto los chane, guarani y tapiete resistieron la expansion del imperio inca,

constituyendo una frontera cultural y militar que se perpetuara hasta avanzada la colonia

espafiola: “Yo oi muchas historias de guerra, los guaranies resistieron primero a los incas,

p.14).

luego alos espafioles (...) Nosotros éramos el terror de los esparioles” (Olga Juarez anciana
de la comunidad guarani Misién Cherenta en Dominguez, Juarez, Vazquezy Moreno, 2008,

La presencia de

estos pueblos en el norte argentino estd documentada en diferentes
fuentes historicas. Los franciscanos han dejado constancia de la presencia de guaranies

<obre el Bermejo por los afios 1790, especialmente en la misién Zenta, construida muy
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cerca de Oran (Salta, Argentina). La ocupacion temitorial de esta zona cerca de las fuentes
de agua permanentes, entre rios y quebradas, permitieron el desarrolio de la vida y 13
’ produccién de estos pueblos (Yariguarenda 2020; p.16). En el siglo XX el franciscano

Tommasini da cuenta de esta permanencia en el temtono:

*en efecto, la toponomastica de la region preindicada nos ha conservado hasta hoy
recuerdos indelebles de poblaciones otrora alli establecidas, de filiacion netamente
chiriguana. Los toponimos Yancaguazu (Tartagal), Yariguarenda, Yacuy, Aguaray,
Tobantirenda, ltiyuro, y todos los que se prolongan a lo largo de lavia Embarcacién
Yacuiba. hasta mucho mas alla del funesto rio Parapeti, pertenecen con toda

seguridad al lexico chiriguano.

Esto equivale a decir que, en ctras epocas, sobre esas mismas faldas, moraban

numerosos grupos de naturales guaraniticos, como todavia los hay, mezclados con

algunos chaneses™ (Tomasini 1837; p.60).

’ L a ocupacion tradicional también ha quedado reflejada en el propio temmitono, ya que muchas
comunidades, quebradas y rios conservan nombres en las lenguas indigenas. De esta
manera la toponimia atestigua la presencia ind igena y los lazos construidos por estos con
los distintos lugares que habitaron y habitan hoy, demostrando una relacion especial de
estos grupos con el teritorio. En ese sentido, I3 evidencia histérica de la preexistencia de
estos pueblos a los estados nacionales y de su permanencia en los temtonos no puede

negarse y deben reconocerse como pobladores ancestrales.

Durante el proceso de construccion del Estado boliviano y de expansion del capital en el
Chaco, estos pueblos fueron progresivamente enajenados de sus temtonos y por ello se
enfrentaron militarmente a los estancieros y al ejército boliviano con el objeto de recuperar
us tierras y autonomia. Para Bazan (2005) "el discurso guarani ha sido a traves de los
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siglos un discurso de autonomia politica, de tomas de decision por consenso, de no dejarse
avasallar por los de afuera” (p.87) por lo que, no es de exirafiar que estos pueblos guerreros

. combatieran en defensa de su preciada libertad.

La ultima e histérica batalla de este enfrentamiento bélico con el Estado boliviano se dio en

Kuruyuki (Santa Cruz, Bolivia) a finales del siglo XIX.

La misma pasd a ser denominada "masacre de Kuruyuki" ya que alli murieron mas de

cuatro mil guaranies, entre hombres, mujeres y nifios.

*Segun narra Yandura Aramayo (2005; p.8) durante los 100 afos posteriores, l0s
lideres y sabios guarani guardaron silencio acerca de lo ocurrido. "Para muchos lo
de Kuruyuki es una vergienza que la historia nunca olvidara. Fue la masacre y
etnocidio méas horrendo que haya cometido el Gobierno Boliviano®. Como resultado
de este genocidio el termtorio ocupado por los guarani fue desmembrado y repartido
entre los vencedores; los que sobrevivieron fueron convertidos en siervos de las
. grandes haciendas quedando solo algunas comunidades libres que lograron

refugiarse en regiones poco codiciadas.

Esta situacion trajo también como consecuencia la fuga hacia Argentina,
especialmente hacia las plantaciones de cafa del Norte, entonces floreciente”

(Bazan, 2005, p.81).

Una vez finalizada esta guerma los pueblos fueron diseminados a traves de la violencia del
gjército, despojados de sus termitorios y reducidos en misiones religiosas, lo que debilito la
resistencia de los mismos. Concomitante a este proceso es la llegada del capitalismo al
Chaco, a través de la explotacion forestal, hidrocarburiferos, agroindustnal, que ayudo a
reducir a los indigenas para reserva de mano de obra. Muchas familias huyeron de Santa
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Cruz y se refugiaron en Paraguay y en Argentina (Benclowicz, 2011). Para las elites locales
la guerra fue un éxito porgue se despojo a los pueblos guaranies y se logro |2 reduccion de

;‘ las familias en misiones calélicas.

Desde la perspectiva de los pueblos este es un punlo de quiebre del fiandereko, ya que, al
ser despojados de los medios de vida y la convivencia espiritual con el territorio, se produjo
un trauma social de gran impacto en los colectivos, que aun hoy se recuerda y actualiza en
la oralidad. En la memoria de los pueblos, estos procesos son recordados como la ultima
*lJucha por la via de las armas” que los llevd a la pérdida de la autonomia y los termind

disgregando por diferentes lerritorios.

Sin embargo, lejos de ser considerado el final de la “guerra”, es concebido como el inicio
de una etapa de resistencia “sin las armas”, donde la transmision oral de la lengua y la

cultural fueron claves para sostener la identidad cultural.

“La colonizacién no logré extinguir ni masacrar en su lotalidad a nuestros
antepasados, a nuestra cultura, estamos vivos, gracias a los abuelos que no bajaron
los brazos, que no dejaron de transmilir los conocimientos, las riquezas y, sobre

todo. las historias que nos mantiene de pie, con la presencia mistica de los

antepasados que siempre nos acompanan’ (Ayala et. al. 2020; p.6).

Desde la perspectiva de eslos pueblos la lucha se lraslada a otro ambito de la vida social,
simplemente se cambian las “armas” con las que se combate, pero no el honzonte de
autonomia politica. A lo largo del tiempo las luchas por el territorio, la libertad de expresion
y el derecho al desarrollo cultural en los propios términos iran tomando diferentes formas,

resignificando el lugar de |0s Y las kereimbas -guerreras/os- y las maneras de volver a ser

un tétd iyambae -pueblo lbre-.
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Signado por las migraciones, los conflictos y las resistencias, el pasado chané, guarani,
tapiete es interpretado por sus protagonistas a la luz del presente. Comprendidas como
@ Instancias criticas y fundantes de la identidad indigena, estas densidades histéricas son
leidas en clave politica como parte de un solo camino de lucha indigena. La transmisién
oral del pasado, resignificado por la memoria viva y permanente de estos pueblos, teje lazos

entre las luchas pasadas y presentes.

Procesos recientes en las yungas saltefias

La historia reciente de eslos pueblos esta marcada por un conjunto de procesos culturales,
economicos y politicos de escala regional. La ocupacién chané, quarani y tapiete de las
yungas salto-jujenas se vio influenciada por varios procesos socio-historicos tales como la
instalacion de misiones franciscanas, la guerra del Chaco entre Bolivia y Paraguay (1932-
1935), la migracion laboral hacia los ingenios con la instalacion de la poblacién en las

) margenes de las ciudades a lo largo del S. XIX y, mas recientemente, hacia las fincas
poroteras y colonias algodoneras (Casimiro Cordoba y Flores, 2017, p.22).

Durante el siglo XIX y XX estos pueblos indigenas fueron violentamente incorporados como
mano de obra en las industrias azucareras y de explotacion forestal (que data de 1880). La
incorporacion de los y las indigenas dentro de los ingenios y tabacales generé nuevas
relaciones sociales, laborales y territoriales que implicaron la sedentarizacién permanente
y la incorporacion forzosa al capitalismo (Gordillo, 1995; Gordillo 2006; Cérdoba, Bossert y
Richard, 2015). Progresivamente los y las guaranies trabajaron en los obrajes desde el afio
1942 a 1988 de manera intensiva monte adentro, viviendo en campamentos precarios,
talando arboles, en la construccion o reparacion de caminos etc. (Buliubasich y Rodriguez,
001; p.432). En eslos espacios se pusieron en marcha distintas maneras de explotacion
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de los y las trabajadoras/es indigenas, que han quedado plasmadas en la memoria de las

personas:

‘ “muchos de nuestra comunidad se reclutaban en los obrajes en los cefros por quince
o veinte dias, donde trabajaban sin cesar en las picadas y particularmente en la tala
de arboles. Por cada jornada de trabajo les pagaban con vales que servian para

comprar en los almacenes de los mismos duefios del obraje.

Es decir que no se veia el dinero en efectivo, por lo que no se podia disponer de el
sino que se generaba una completa dependencia de los almacenes. Muchas veces

nuestros paisanos quedaban endeudados con los duefios y debian lrabajar

practicamente gratis” (Yariguarenda 2020; p.40).

“En aquel tiempo, el ingenio tenia su propio policia, quien estaba al mando de los
Patrén Costas. Tengo en mente los nombres que eran sargento, los que eran cabo
de los bravos de esos tiempos que arreaban a los hombres. (...) Los encontraban
‘ chupando caia, los llevaban preso y alli les sacaban los dientes; y con €s0s presos

mantenia la limpieza del pueblo del Ingenio. Entonces era completamente privado.

No entraba nadie. Y los policias eran de ellos,

Los tiempos del Robustiano Patrén Costas eran estrictamente delicados. Esos eran
los que maltrataban golpeando con latigo a la gente. Los obligaban a trabajar” (Jorge

Ramirez anciano de la comunidad guarani Misién San Francisco en Ayala et. al.
2020; p.12).
Estos procesos socio-econoémicos de apropiacion y enajenacion de terntorios, como

modalidades de expansion del capital y del mercado, ya fue ampliamente analizado por
algunos investigadores que concluyen que la violencia ejercida por el capital no solo se
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sostiene en la explotacién y uso de los recursos naturales, del avasallamiento hacia la
biodiversidad, la mercantilizacién de los recursos, sino en el control y vigilancia sobre el
espacio (Flores, Garcia y Serapio, 2020; p.69). De esta manera, el impacto no fue solo
econémico sino también ecolégico, las comunidades recuerdan esto como una historia de

despojos del monte y Sus recursos:

“la empresa Standar Oil Company desembarca en Argenlina hacia 1911, fue la
primera que lleg6 a Yariguarenda y se encargd en toda la zona de la perforacion de
pozos de petréleo. Ellos vinieron a buscar petroleo por los cerros, produciendo un
tremendo dafio a nuestro monte. (...) Hacia 1930 la empresa petrolera se retiro,
dejando el ambiente degradado. Fue entonces que nuestros territorios fueron
invadidos por los explotadores de maderas, quienes aprovecharon los caminos
hechos por la petrolera, desbastando nuestro monte. (...) Durante los primeros 50
afios, las empresas provenian de otros lugares del pais y la extraccion se hacia a

gran escala” (Yariguarenda 2020; p.41).

NDesde mediados del Siglo XX la reestructuracion del agro negocio y el consecuente avance
del desmonte produjeron la expulsion de estos pueblos de los ingenios, la usurpacion de
sus territorios y el violento desalojo de muchas comunidades (Gordillo, 2010). Esta

experiencia produjo dolor en las familias que debieron dejar sus lerritorios, cultivos y

animales:

“Duele en la profundidad de nuestro ser de cémo hemos sido expulsado de nuesira
tierra (...) Unicamente nosotros sabemos lo que es el dolor y la tristeza” (Ayala et.
al. 2020; p.39), y gran desconcierto entre las personas “(...) No sabiamos como
explicar a nuestros hijos de que nos teniamos que ir de aquel lugar que nos vio
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nacer, crecer y tantas cosas” (Gregorio Araguino anciano de la comunidad guarani

Mision San Francisco en Ayala et. al. 2020:17).

. El despojo de los temitorios que habitaban vino a profundizar la desestructuracion de la
sociedad guarani y reactualizé los traumas sociales vinculados a la pérdida del Aandereko
-modo de vida-. La relocalizacion masiva de las/os guaranies hacia contextos urbanos o
periurbanos (Naharro, Flores Klarik y Kantor, 2009) estuvo acompanada por el inicio de las
luchas para recuperar el temitorio perdido (Gordillo, 2010). En esta etapa fue destacado el
rol protagénico de las mujeres guaranies, verdaderas kereimbas -guerrera - del temtorio,
muchas de las cuales se constituyeron en mburuvichas -autoridades comunitanias- muy

reconocidas y respetadas en la regidn.

En su conjunto estos procesos determinaron la distribucion actual de la poblacion chane,

guarani y tapiete en la zona. En pnmer lugar, las comunidades del lado argentino estan

asentadas en su mayoria alrededor de las grandes ciudades, mientras del lado boliviano se

concentran tanto en el ambito urbano como rural. En segundo lugar, en Argentina se

. observa una menor cantidad de comunidades, pero con mayor densidad poblacional,
llegando a concentrar entre 1000 y 5000 personas. Este patron se vincula con los procesos
arriba descntos, especialmente con la instalacion de migrantes laborales cerca de los
lugares de trabajo y de las familias y comunidades expulsadas de los ingenios hacia las
margenes de las ciudades cercanas.

Otro de los hitos significativos fue la guerra del Chaco entre Bolivia y Paraguay (1932-1935)
que marco profundamente la histona de las comunidades y pueblos que habitaban esta
zona. Mientras los adultos y jovenes varones fueron llamados a pelear, las familias que

quedaron en las aldeas fueron alcanzadas por la guerra, el hambre y |a ruina.
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Muchos buscaron resguardo en los cerros y otros, al negarse a abandonar sus tierras,
murieron en medio del conflicto. Con la pérdida de los cultivos y animales, la desgranacion
. de las familias y la muerte de muchas personas, los y las guaranies vivieron una etapa muy

dura en su historia.

“Se vieron muchas cosas hormribles en esta lucha, violaciones y secuestros de las
mujeres, prisioneros desnudos que eran maniatados y hostigados en medio de las
lluvias torrenciales (algunos morian por el frio), hombres traspasados el cuerpo con
madera, estaqueado, dejado parado como simulacro de guardia y el fusil terciado
(...) Pasaron los anos, se vio un pais devastado por esta guerra que trajo (...) el
hambre y la epidemia que sufrian gran parte de los territorios afectados por este
enfrentamiento que causo lanto dolor y tristeza, mas que nada a los pobres
campesinos que no le quedo nada, ya que hasta sus ganados sufrieron (...)" (Jacinto
Romero anciano de la comunidad guarani Misién Cherenta en Dominguez et.
al.,2008; p.15-16).

La guerra del Chaco determiné la migracion masiva de los guarani hacia Argentina. Este
fue un proceso muy doloroso y ha quedado plasmado en la memoria de los pueblos guarani:
“teniamos monton de animales domeésticos y todos los hemos dejado, aunque nos haya
dolide mucho. La guerra es algo horrible” (Martin Soria anciano de la comunidad guarani
Yacuy en Marchionni, 2009; p.12-13). Es asi que, abandonando sus tierras y animales,
muchas familias huyeron a pie y a caballo, en busca de un refugio ante tanta violencia y

sufrimiento.

“Vinieron caminando meses desde la provincia de Paraguay (Guasaya). Sin conocer
pudieron llegar a la Republica Argentina entrando por Tonono, provincia de Salta,

departamento San Martin. En el descanso aprovechaban para comer un poco de
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aslimento como harina de maiz, agua, sal, elc., era lo poco que trajeron para poder
llegar hasta la zona" (Vicenta Padilla anciana de la comunidad guarani Yacuy en

én Marchionni, 2009; p.16-17).

“Nuestro éxodo por consecuencia de la guerra del Ireinta y lres, vinieron mas de
trescientas familias. Mas de Ires meses por el camino, a pie. Muchas familias
pudieron llegar. Otros lamentablemenle murieron de hambre y de sed. Algunos
pudieron hacer comunidad en Aguaray, olros en Tartagal. Otros pasaron a
Calilegua, y en toda la zona del Ramal Jujefio. Cuando llegamos esta parie del norle,
mi abuelo me contaba que ya estaba habitado por algunos hermanos que vivian en
la junta del rio Colorado y el Bermejo. Dice que é| ya estaba no mas aqui, que
nacieron aqui” (Jorge Ramirez anciano del a comunidad guarani de Mision San

Francisco en Ayala, el. al. 2020; p.13).

Varios meses caminaron, perseguidos por el ejército paraguayo, hasta cruzar la frontera.
Algunos se refugiaron en las comunidades que ya exislian en la zona, otros fundaron
. nuevos pueblos. En los constantes viajes que hacian desde el inicio de la Guerra del Chaco,
los guarani ya conocia y manejaban con exaclitud Ia ubicacion de lugares de descanso y
aprovisionamiento (Ortiz Garcia 2003:16 en Bazan 2005; p.82). Cabe mencionar que los
lazos de parentesco también fueron de crucial importancia en esle proceso migralorio, pues
ectas redes de familiares del lado argentino funcionaron como soporte para las nuevas
familias refugiadas por la guerra. Eslo significé el inicio de una nueva etapa para muchas
familias, las que se re-organizaron en comunidades buscando perpetuar su identidad como

pueblo indigena en el guaran/ retd -lerritorio guarani- del lado argentino.

Finalmente, las presencias de las misiones religiosas colaboraron con los despojos de los
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Desde 1900, el Centro Misionero del Norte (Tartagal), fundé misiones en un territono de
15.000 km?. entre elias la Misién Rio Carapari, Aguaray, La Loma de Tartagal, Tuyunti,
. Yanguarenda, Acambuco, Vespucio, Tabillas, San Pedrito, Pozo del Tigre, La Tablada, Ciro
Echesortu, General Ballividn, Morillo y Los Blancos en actual territorio argentino (Flores,
Garcia, Serapio, 2020; p.68). Otras veces los sacerdoles catélicos fundaron sus capillas en
territorios previamente ocupados por pueblos indigenas, reclutandolos para reserva de

mano de obra y apropiandose de lugares sagrados.

“Los franciscanos que se asentaron en Tartagal en 1924, comenzaron a llegar a
Yariguarenda hacia 1927 y con el liempo se instalaron de forma permanente.
Construyeron primero una capilla en honor a |a Virgen y una casa para los
franciscanos, luego hicieron un hogar escuela y una casa de reliro. Ese predio

ocupado acluaimente por esla iglesia era antes habitado por familias guaranies”

(Yariguarenda 2020; p.53).

' Durante la expulsién de las comunidades de los ingenios los sacerdotes oficiaron de
mediadores en todo el proceso. Encargados de garantizar la salida de las/os que vivian en
las misiones que habian fundado, fueron también los que negociaron las nuevas tierras

para trasladarios hacia olros espacios.

“Pronto el administrador Eduardo Patrén Costas llama a una reunién urgente. Y
junto al padre va un delegado a esa junta donde el ingeniero Eduardo le informa que
debia abandonar la Capilla Vieja, segin él por “perjuicio al canaveral y al monte”. El
padre Rogue le pide por favor que le de un plazo para conseguir un lugar para la
gente de la Misién. Después de idas y venidas consigue la actual Misién de Pichanal
con aporte de la Iglesia y de algunos empresarios de la zona. (...) Eduardo Patron
Costas le agradeci6 al Padre Roque por haber obedecido. A cambio, el ingeniero le
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dono 60.000 ladrillos para la construccion de la escuela, la casa redonda y para

la Iglesia” (Gregorio Araguino en Ayala, et. al. 2020; p.13).

’ Las relaciones entre iglesia y comunidades oscilan entre alianzas y conflictos, a veces

lensa ante determinadas coyunturas.

En la memoria de los pueblos, es recordada de manera ambivalente, a veces
contribuyendo a la historia y la lucha comunitaria y otras veces como “obstaculo” o
‘grandes piedras en el camino”. En la actualidad existen muchas comunidades que
surgieron como misiones, sin embargo, con el avance de la urbanizacion y la presencia
de otros cultos en la zona, no son muchas las que mantienen una organizacién
tipicamente misionera e incluso algunas de ellas estan enfrentadas por la posesién de

los terntorios.

Los procesos aqui resefiados han determinado la configuracion territorial actual de las
comunidades chane, guarani y tapiete, dando lugar a un conjunto de transformaciones
. sociales, cullurales y linglisticas de gran impaclo en la dimension educativa de estos

pueblos.
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