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RESOLUCION Ne° 0 0 8

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCA’I‘IVD Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 - 255554/2023-0

VISTO, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Ley de Educacion
Provincial N® 7.546 v Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 119/10 ¥

CONSIDERANDO:

Que, ¢l Articulo 52°de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 establece “La
Educacion Intercultural Bilingiie es la modalidad del sistema educativo de los niveles de
Educacidn Inicial, Primaria y Secundaria que garantiza el derecho constitucional de los
pueblos indigenas, conforme al art. 75%inc. 17 de la Constitucién Nacional, a recibir una
educacion que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su
cosmovisidn e identidad émica; a desempefiarse activamente en un mundo multicultural
v a mejorar su calidad de vida™;, :

Que, asimismo. (...) “La Educacidn Intercultural Bilingiie promueve un didlogo
mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos indigenas y
poblaciones émica, lingiiistica y culturalmente-diferentes, y propicia el reconocimiento y
el respeto hacia tales diferencias™;

Que la mencionada Ley en su Articulo 53° enuncia que para favorecer el
desarrollo de la Educacién Intercultural Bilingiie, el Estado serd responsable de: a)
crear mecanismos de participacién permanente de los representantes de los pueblos
indigenas en los drganos responsables de definir y evaluar las estrategias de Educacion
Intercultural Bilingiié, b) garantizar la formacién docente especifica, inicial y continua,
correspondiente a los distintos niveles del sistema, ¢) impulsar la investigacién sobre la
realidad sociocultural y lingiistica de los pueblos indigenas, que permita el disefio de
propuestas curriculares, materiales educativos pertinentes e instrumentos de gesticn
pedagdgica, d) promover la generacion de instancias institucionales de participacion de
los pueblos indigenas en la planificacién y gestion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y e) propiciar la construccidn de modelos y pricticas educativas propias de
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los pueblos indigenas que inchuyan sus valores, conocimientos, lengua y ofros rasgos
sociales y culturales™;

Que, por otra parte, la Ley prevé en el Articulo 54° que “El Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacién,
definird contenidos curriculares comunes que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas indigenas en todas las escuelas del

pais, permitiendo a los alumnos valorar y comprender la diversidad cultural como atributo
positivo de nuestra sociedad™;

Que la Ley Provincial de Educacién N° 7.546, en el Capitulo VII, Articulo 58°
expresa: “La Educacion Intercultural Bilingiie es la Modalidad del Sistema Educativo
Provincial, en la Educacién Inicial, Primaria, Secundaria y Superior, que garantiza el
derecho constitucional de los pueblos indigenas, conforme a lo establecido en la
Constitucién Nacional y en la Constitucién Provincial, a recibir una educacién que
contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmovisién e
identidad étnica, a desempeifiarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su
calidad de vida;

Que, en el Articulo 60°la Ley Provincial establece que “El Ministerio de
Educacion determinard los contenidos curriculares que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en todas las instituciones
educativas de la Provincia, permitiendo a los alumnos valorar Y comprender la diversidad
cultural como atnhutn posm'm de nuestra sociedad™;

Que surge entonees la necesidad de actualizar el curriculum oficial de modo tal
que no solo incorpore contenidos de las lenguas y culturas indigenas, sino que también
desarrolle una propuesta pedagdgica basada en un nuevo pamdlgma educativo
intercultural y plurilingiie;

4 . 2
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Que los lineamientos curriculares que se aprueban en la presente se organizaron
tomando como referencia la Resolucion del CFE N° 119/10 correspondiente al documento
“La Educaci6n Intercultural Bilingiie en el sistema educativo nacional™;

Que por ello el curriculum que se propone es producto de la deliberacién y
consideracion de que los desarrollos curriculares deben encararse desde los territorios,
considerando los recorridos y las trayectorias de cada uno de los pueblos indigenas de la
provincia;

Que lo antes expresado implica disefiar e implementar politicas educativas que
partan de las demandas especificas de cada pueblo, y que habiliten ‘mecanismos y/o
estrategias de participacién demmrﬁncas ¥ comunitarias;

Que, de esta manera, los Imeﬂmxentﬂs curriculares son resultado de un proceso
de co-construccién entre multiples agentes, buscan dar cuenta de las necesidades
educativas de las comunidades y se hacen eco de las perspectivas indigenas de la
educacion, poniendo en el centro los derechos de nifias/os indigenas a una educacién
intercultural y pluricultural. Asimismo, que a nivel provincial se aprobaron bajo la
Resolucién N° 060/23 los Lineamientos curriculares Nandereko. Pueblos chané, guarani
y tapiete para el Nivel de Educacion Primaria.

: Que el presente documento ofrece a la comunidad educativa orientaciones
2|l generales para la 1mpiemenuamdn de contenidos y estrategias pedagéglcas-dldactlcas del
pueblo kolla; '
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Que, a pa:tir de la produccién de este documento, la Coordinacién de Educacién
Intercultural Bilingiie en conjunto con el equipo técnico de la Subsecretaria de Desarrollo
Curricular e Innovacion Pedagogica, de la Coordinacién de Desarrollo Curricular, del
Departamento Curriculum, la Direccion General de Nivel de Educacién Primaria,
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Instituciones Educativas y Comunidades Indigenas, avanzan hacia la definicién de
estrategias pedagogicas-didacticas en el nivel;

Que también tomaron intervencién la Sccretaria de Gestién Educativa,
Subsecretaria de Desarrollo Curricular ¢ Innovacién Pedag6gica, Direccién General
de Educacion Primaria ¥ la Direccién General de Asuntos Juridicos del Ministerio
de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia;

Que, por todo lo expuesto, resulta necesaria la aprobacion de los Lineamientos
Curriculares de la Modalidad de Educacién Intercultural Bilinglie Yachayninchej para

consolidar una relacion pedagégica constante y significativa con estudiantes de las
distintas comunidades y pueblos indigenas;

Por ello, en virtud de la delegacién efectuada mediante Resolucién N° 008/2024
de esta Cartera Educativa;

LA SECRETARIA DE PLANEAMIENT® EDUCATIVO Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE

RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar los Lineamientos Curriculares Yachayninchej del pueblo
kolla para el Nivel de Educacién Primaria, que constituye el Anexo I de la presente
Resolucidn. ' :

ARTICULO 2°.- Comunicar, registrar en el Libro de Resoluciones y archivar.
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Comision de elaboracién de Lineamientos Curriculares Yachayninchej del pueblo
kolla en el Nivel de Educacion Primaria

DIFection General de Educacion Primaria Jorge Eduardo Correa
Coordinacion de Educacién Intercultural Alvaro Guaymais
Bilingiie

Subsecretaria de Desarrollo Curricular e Mariel del Valle Diaz Ruiz

Innovacién Pedagogica

Coordinacién de Desarrollo Curricular Gabriela Ihafez
Departamento Curriculum Raquel del Milagro Apaza
Coordinacion General ‘ Alvaro Guaymas

Claudia Fernanda Leal

Elaboracion y sistematizacion de los ejes transversales y orientaciones
interculturales:

i3 'n!'ﬁia:._;\
e
l'r‘f;" 3
T Yol
) i

Revisitn y redaccion de los lineamientos curriculares:

Adelaida Jerez- Adelina Donata Lopez - Alfonsina Livio - Celso Rubén Copa - Claudia
Fernanda Leal - Graciela Noé Romero - Natalia Marilin Tolaba - Yamila Cruz Bolivar
- Ziomara Ipia Garzén Baron

Pl EnellA,
DE SALTA
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Articulaciones:
Secretaria de Gestion Educativa a través de la Coordinacion de Educacién Intercultural
\ Bilingiie y la Direccion General de Educacion Primaria; Secretaria de Planeamiento
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Educativo a través de la Subsecretaria de Desarrollo Curricular e Innovacion
Pedagégica: Coordinacion de Relaciones con la Comunidad del Ministerio de
Educacidn, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta,

Instituto Provincial de Pueblos Indigenas de Salta (IPPIS).

Secretaria de la Delegacion de Asuntos Indigenas - Gobierno de Salta.

Centro de Investigaciones Sociales v Educativas del Norte argentino (CISEN/UNSa).
Instituto de Investigaciones en Energia no Convencional (INENCQ/UNSa).

Organizaciones de representacion indigena del pueblo kolla participes del proceso
territorial:

Mesa Coordinadora Quilamarka:

CIKDI Consejo Indigena Kolla de Iruya, departamento. Iruya.

CIPKT Comunidad Indigena del pueblo kolla Tinkunaku, departamento Oran.
Consejo Kolla de Finca Santiago, Isla de Cafias, departamento Iruya.

OCAN Organizacion de Comunidades Aborigenes de Nazareno, departamento Santa
Victoria.

UCAYV Union de Comunidades Aborigenes Victorefias, departamento Santa Victoria.
UCKYSA Union de Comunidades Kollas zona baja Yungas Orén, departamento Orén.
UCOLT Union de Comunidades Originarias los Toldos, departamento Santa Victoria
Comunidad Churqui Pampa, departamento General José de San Martin

Comunidad Kenrdorwaira, departamento La Caldera.

Comunidad Pacha Inti, departamento Rosario de Lerma.

Comunidad Urkuwasi, departamento La Caldera.

Comunidad Vitiche. departamento General José de San Martin

Federacién de Comunidades Autonomas del Pueblo Kolla de Salta, departamento Los
Andes.
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1. Esquema de temas y contenidos del documento intercultural

LINEAMIENTOS CURRICULARES YACHAYNINCHE] DEL PUEBLO KOLLA
EN EL NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA

Mompivied de
ccoaneian) (Gt )
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Fuente: .C_mrdina-::[ﬁn de Educacién Intercultural Bilingiie, 2023.
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2. Marco normativo

2.1 Ambito Internacional

e Discriminacion

ial. izaciones de las Naciones Unidas, 1965

En el articulo 1° de este instrumento se establece que la discriminacidn racial incluye toda
distincién basada en “raza, color, linaje u origen nacional o étnico™ que tenga el principio
o finalidad de “anular o menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio pleno, en
condiciones de igualdad, de los derechos humanos y libertades fundamentales en las
esferas politica, econdmica, social, cultural o en cualquier otra esfera de la vida plblica™
(ONU, 1965, p.2).

Para la consecuci6n de la eliminacién de estas practicas, en su articulo 2° se establece que
los Estados tomen las medidas necesarias para “garantizar en condiciones de igualdad el

pleno disfrute por dichas personas de los derechos humanos y de las libertades
fundamentales™ (ONU, 1965, p. 3).

Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales v Culturales. Organizacion de la
Maciones Unidas, 1966

En su articulo 13° se establece que los Estados deben reconocer “el derecho de toda
persona a la educacion™ y que la misma “debe ‘orientarse hacia el pleno desarrollo de la
personalidad humana y del sentido-de su dignidad, v debe fortalecer el respeto por los
derechos humanos y las libertades fundamentales” (ONU, 1966, p. 5).

ependientes.

izacion ional del aio OIT, 1989

En su articulo 26° establece que los pueblos indigenas deben tener garantizada “la
posibilidad de adquirir una educacién a todos los niveles, por lo menos en pie de igualdad
con el resto de la comunidad nacional™ (C169, 1939, p. 55)

En este sentido, se sefiala que los programas y los servicios de educacién destinados a los
pueblos interesados deberan desarrollarse ¥y aplicarse en cooperacion con éstos, deberdn
abarcar su historia, sus conocimientos v técnicas, sus sistemas de valores y todas sus
demas aspiraciones sociales, econdmicas y culturales. Para ello, la autoridad competente
debera asegurar la formacién de miembros de estos pueblos y su participaci6n en el disefio
\ ¢ implementacion de programas de educacion, a los fines de transferirles progresivamente

FROVE A
DE SALTA

a
e
1'Bi""'-ilm;n *®7

la responsabilidad de la realizacion de ésios. Los gobiernos deberdn reconocer el derecho
@ de esos pueblos a crear sus propias instituciones y medios de educacién, siempre que tales
12
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instituciones satisfagan las normas minimas establecidas por la autoridad competente en
consulta con esos pueblos y facilitar los recursos necesarios (C169, 1989, p. 55).

En relacion con esto, en el articulo 31° se establece la adopcion de “medidas de caricter
educativo en todos los sectores de la comunidad nacional (...) con objeto de eliminar los
prejuicios que pudieran tener con respecto a esos pueblos”. Asimismo, se establece que
los materiales curriculares y didacticos “ofrezcan una descripeién equitativa, exacta e
instructiva de las sociedades y culturas™ de estos pueblos (C169, 1989, p. 70).

Declaracion de Naciones Unidas sobre los derechos de las personas pertenecientes a
minorias nacionales o étnicas. religiosas v lingiiisticas, Organizacion de las Naciones
Unidas. 1992

La Asamblea General de las Naciones, Unidas, bajo la Resolucion N® 47/135, en su
articulo 4° se establece la adopcion de medida por parte de los Estados a los fines de que
“las personas pertenecientes a minorias puedan tener oportunidades adecuadas (...) de
recibir instruccion en su idioma materno™, como asi también, “promover el conocimiento
de la historia, las tradiciones, el idioma y la cultura de las minorias que existen en su
territorio™ (ONU, 1992, p. 5). '

LEDUCAc,
e
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Declaracion sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas. Organizacién de las Naciones
Unidas (ONLI), 2007

La declaracion en su articulo 14% establece que los pueblos indigenas tienen derecho a
establecer y controlar sus sistemas e instituciones docentes que impartan educacién en
sus propios idiomas, en consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y
aprendizaje. Sefiala también que las nifias y los nifios, tienen derecho a todos los niveles
y formas de educacion del Estado sin discriminacién. En este sentido, los Estados
adoptardn medidas eficaces, conjuntamente con los pucblos indigenas, para que las
personas indigenas, en particular las nifias y los nifios, tengan acceso a la educacion en su
propia cultura y en su propio idioma (ONU, 2007; p. 23).

13
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Declaracion Americana sobre los derechos de los Pueblos Indigenas. Organizacion de
Estados Americanos, 2007

En su articulo 15°, establece que todos las nifias y los nifios indigenas tienen derecho a
todos los niveles y formas de educacion. sin discriminacion. Asi también que los Estados
y los pueblos indigenas, en concordancia con el principio de igualdad de oportunidades,
promoveran la reduccion de las disparidades en la educacion entre los pueblos indigenas
y los no indigenas. En continuidad, establece que los pueblos indigenas tienen derecho a
establecer y controlar sus sislemas e instituciones docentes que impartan educacion en
sus propios idiomas, en consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y
aprendizaje. Para cllo, los Estados deberan adoptar medidas eficaces para que las personas
indigenas que viven fuera de sus comunidades puedan tener acceso a la educacién en sus
propias lenguas y culturas; promover relaciones interculturales arménicas, curricula con
contenidos que reflejen la naturaleza pluricultural y multilingiie de sus sociedades y que
impulsen el respeto y el conocimiento de las diversas culturas indigenas (OEA, 2007; p.
6).

Decenio Internacional de las Lenguas Indigenas del Mundo 2022 - 2032 - Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia v la Cultura. 2019

La Asamblea General de las Naciones Unidas, bajo la resolucion N°74/135, proclamé el
\ periodo comprendido ‘entre 2022-2032 como el “Decenio Internacional de las Lenguas
Zl{Indigenas del Mundo, a fin de llamar la atencién sobre la grave pérdida de lenguas
7/lindigenas y la necesidad apremiante de conservarlas, revitalizarlas y promoverlas”, y de
adoptar medidas urgentes a nivel nacional e internacional, ¢ invita a la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) a que “actiie
como organismo coordinador de las actividades del Decenio Internacional, en
colaboracion con el Departamento de Asuntos Econémicos y Sociales de la Secretaria y
otros organismos pertinentes, dentro del limite de los recursos disponibles™ (IDIL, 2021;
p. 8).

14
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El Decenio Internacional sigue al Afio Internacional de las Lenguas Indigenas del 2019,
declarado también por la Asamblea de las Naciones Unidas sobre la base de una
recomendacion hecha por el Foro Permanente para las Cuestiones Indigenas.

El objetivo del Decenio Internacional “es garantizar el derecho de los pueblos indigenas
a preservar, revitalizar y promover sus lenguas, e integrar los aspectos de la diversidad
lingiiistica y el multilingiiismo en los esfuerzos de desarrollo sostenible™. Proporciona
una oportunidad dnica para colaborar en las dreas de desarrollo de politicas y para
estimular un didlogo global en un verdadero espiritu de compromiso de miltiples partes
interesadas, y para tomar las medidas necesarias para el uso, la preservacion, la
revitalizacion y la promocion de las lenguas indigenas en todo el mundo (IDIL, 2021;

p.9).
2.2 Ambito Nacional

Constitucion Nacional - Reforma 1994 - Congreso General Constituvente

La reforma de la Constitucion de la Nacion Argentina de 1994 incorpord una importante
modificacion en el texto constitucional, otorgando rango constitucional a los principales
tratados de derechos humanos. Asi en su articulo 75° establece que es responsabilidad del
Congreso de la Nacion reconocer la preexistencia étnica y cultural de los pueblos
indigenas argentinos. Asi también, la responsabilidad de “garantizar el respeto a su
identidad y el derecho a una educacion bilingiie e intercultural” (CN, 1994, p. 33).

2.2.1 Leyes a nivel nacional '

Ley N° 23.302 Politica indigenas y apovo a las Comunidades Aborigenes - Congreso de
la Nacion Argentina

Sancionada en el afio 1983, en su articulo 1°;

15
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Se declara de interés nacional la atencién v apoyo a los aborigenes v a las
comunidades indigenas existentes en el pais, y su defensa y desarrollo para su
plena participacién en el proceso socioeconémico v cultural de la Naci6n,
respetando sus propios valores y modalidades. A ese fin, se implementarén planes
que permitan su acceso a la propiedad de la tierra v el fomento de su produccién
agropecuaria, forestal, minera, industrial o artesanal en cualquiera de sus
especializaciones, la preservacion de sus pautas culturales en los planes de
ensefianza y la proteccién de la salud de sus integrantes (Ley N° 23.302, 1985:

p.1).

Asimismo. en el articulo 2° se reconoce la personeria juridica a las comunidades
indigenas radicadas en el pais. Ademas, se entiende como comunidades indigenas “las
familias que se reconozcan como tales por el hecho de descender de poblaciones que
habitaban el territorio nacional en la época de la conquista o colonizacién e indigenas o
indios a los miembros de dicha comunidad (Ley N® 23.302, 1985; p.1).

En el articulo 5° se establece la creacion del “Instituto Nacional de Asuntos Indigenas
como entidad descentralizada con participacion’indigena, que dependera en forma directa
del Ministerio de Salud y Accién Social™ (Ley N® 23.302.1985; p2).

En su articulo 14°, sobre los planes de estudio. se afirma que “es prioritaria la
intensificacion de los servicios de educacion v cultura en las dreas de asentamiento de las
comunidades indigenas. Los planes que en la materia se implementen deberdn resguardar
y revalorizar la identidad historico-cultural de cada comunidad aborigen, asegurando al
mismo tiempo su integracién igualitaria en la sociedad nacional” (Ley N° 23.302,1985;

p.3).

La Lev N° 24.071. Esta Ley fue sancionada en el afio 1992 y aprueba el Convenio 169 de
la Organizacion Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes. En materia educativa se establece que se deberdn adoptar medidas que
garanticen que los pueblos indigenas tengan la posibilidad de adquirir una educacion a
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todos los niveles (Ley N° 24.071, 1992). De este modo, los programas v los servicios de
educacion deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacién con los pueblos indigenas,
para responder a sus necesidades particulares, y deberin abarcar su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demds aspiraciones sociales,
econdmicas y culturales (Ley N° 24.071, 1992).

Asimismo, se deberd garantizar la ensefianza de los nifios de los pueblos interesados a
leer y a escribir en su propia lengua indigena o en la lengua que més cominmente se hable
en el grupo a que pertenezcan (Ley N° 24.071, 1992). Por su parte,

los gobiernos deberan adoptar medidas acordes a las tradiciones y culturas
de los pueblos interesados, a fin de darles a conocer sus derechos y
obligaciones, especialmente en lo que atafie al trabajo, a las posibilidades
econdmicas, a las cuestiones de educacion y salud, a los servicios sociales
y a los derechos dimanantes del presente Convenio (Ley N° 24.071, 1992;

p. 12).

Ley N° 26.061 Proteccion Integral de los Derechos de Nifias, Nifios v Adolescentes:
sancionada en el afio 2005, acorde a los lineamientos de la Convencién Internacional
sobre los Derechos del Nifio, la cual fue ratificada por la Argentina en 1990 e incorporada
a la Constitucion Nacional en 1994, reconoce a nifias, nifios y adolescentes como sujetos

:’;5 de derecho. En el articulo 117, se establece el respeto por su identidad:

g Las nifias, los nifios y adolescentes tienen derecho a un nombre, a una

= i nacionalidad, a su lengua de origen, al conocimiento de quiénes son sus padres. a

Ei;% eSS s la preservacion de sus relaciones familiares de conformidad con la ley, a la cultura
’%mfmﬁ de su lugar de origen y a preservar su identidad e idiosincrasia (Ley N°26.061,

2005; p. 3).
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Ley N° 26.206 Educacién Nacional: instrumento que se promulgé en el 2006 e introdujo
importantes cambios respecto a la Ley N° 24.195, centrando la responsabilidad del Estado
en asegurar el derecho a la educacién de los pueblos indigenas. En su articulo 4° se
establece la obligacion del Estado en garantizar: “una educacion integral, permanente v
de calidad para todos los habitantes de la Nacion, garantizando la igualdad, gratuidad vy
equidad en el ejercicio de este derecho, con la participacién de las organizaciones sociales
y las tamilias™. En el mismo sentido, en el articulo 16° se establece que “la obligatoriedad
escolar en todo el pais se extiende desde la edad de cinco afios hasta la finalizacion del
nivel de la Educacion Secundaria™ (Ley N° 26.206, 2006). Adicionalmente en el articulo
117, al delimitar los fines en cuanto a la politica educativa nacional, sefiala que el Estado
debe “asegurar una educacion de calidad con igualdad de oportunidades y posibilidades.
sin desequilibrios regionales ni inequidades sociales™; “garantizar la inclusién educativa
a traves de politicas universales y de estrategias pedagdgicas y de asignacién de recursos
que otorguen prioridad a los sectores mds desfavorecidos de la sociedad™; y “asegurar a
los pueblos indigenas el respeto a su lengua y a su identidad cultural, promoviendo la
valoracion de la multiculturalidad en la formacion de todos los educandos™ (Ley N°
26.206, 2006). ]

Ademas. en el articulo 527 se establece que la Educacion Intercultural Bilingiie “es la
modalidad del sistema educativo de los niveles de Educacion Primaria y Secundaria que
garantiza el derecho constitucional de los pueblos indigenas™. Seguidamente, en el
articulo 53°, se establece al Estado, entre otras cuestiones, como el responsable de
' crear mecanismos de participacion de los representantes de los pueblos indigenas
en los 6rganos responsables de definir y evaluar las estrategias de EIB; garantizar
la formacion docente especifica, inicial y continua, para los distintos niveles del
sistema; impulsar la investigacion sobre la realidad sociocultural y lingiiistica de
los pueblos; y propiciar la construccion de modelos y préacticas educativas propias
de los pueblos indigenas que incluyan sus valores, conocimientos, lengua y otros
rasgos sociales y culturales (Ley N°26.206, 2006: p.11).
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Ley N° 26.150 Educacién Sexual Integral: establece el derecho de nifias, nifios y
adolescentes a recibir Educacion Sexual Integral, entendiendo la educacién sexual
integral como la articulacion de aspectos “bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y
éticos” (Ley N°26.150, 2006; p. 1). A través de esta ley, se crea el Programa Nacional de
ESI cuyos objetivos son:

a) Incorporar la educacion sexual integral dentro de las propuestas educativas

orientadas a la formacién arménica, equilibrada y permanente de las personas;

b) Asegurar la transmision de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y

actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacion sexual

integral;

¢) Promover actitudes responsables ante la sexualidad;

d) Prevenir los problemas relacionados con la salud en general v la salud sexual

y reproductiva en particular;

- ¢) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres (p. 1).

La normativa vigente sobre educacion sexual integral recoge los principios
constitucionales de igualdad y de no discriminacion y, en su espiritu, propone una cultura
democritica que promueve la participacion y el acceso a la informacion y comunicacion.
En este marco, los Lineamientos Curriculares de Educacion Sexual Integral, aprobados
mediante la Resolucion N° 45/08, define propésitos formativos y aprendizajes basicos
para cada nivel educativo y establece que “las autoridades educativas jurisdiccionales
tienen las atribuciones para realizar las adecuaciones necesarias que atiendan a las
diversas realidades y necesidades de sus alumnos y alumnas, v de la comunidad educativa
en general” (p. 10). * -

Es decir, que las autoridades educativas jurisdiccionales tienen las atribuciones para
realizar las adecuaciones necesarias que atiendan a las diversas realidades y necesidades
de sus estudiantes, y de la comunidad educativa en general.
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Ley N°27.621 Educacion Ambiental Integral: En la presente normativa, en su articulo
primero se establece el derecho a la educacion ambiental integral como una politica
piblica nacional conforme a lo dispuesto en el articulo 41° de la Constitucién Nacional v
de acuerdo con lo establecido en el articulo 8° de la Ley General del Ambiente, N° 25.675;
el articulo 89° de la Ley de Educacion Nacional, N® 26.206: y otras leyes vinculadas tales
como Ley Régimen de Gestion Ambiental del Agua. N° 25.688: Ley de Gestion de
Residuos Domiciliarios, N® 25.916; Ley de Bosques Nativos, N° 26.331; Ley de
Glaciares, N® 26.639; Ley de Manejo del Fuego. N° 26.815; v los tratados y acuerdos
internacionales en la materia.

En el articulo 2°, se define a la Educacién Ambiental Integral (EAI), como un proceso
educativo permanente con contenidos tematicos especificos y transversales, que tiene
como proposito general la formacion de una conciencia ambiental, a la que articulan e
impulsan procesos educativos integrales orientados a la construccién de una racionalidad,
en la cual distintos conocimientos, saberes, valores v précticas confluyen y aporten a la
formacién ciudadana y al ejercicio del derecho a un ambiente sano, digno v diverso. Se
trata de un proceso que defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo
con justicia social, la distribucién de la riqueza, preservacion de la naturaleza, igualdad
de género, proteccion de la salud, democracia participativa v respeto por la diversidad
cultural. Busca el equilibrio entre diversas dimensiones como la social, la ecolégica, la
politica y la econémica, en el marco de una ética que promueve una nueva forma de
habitar nuestra casa comin. 3

Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAT): es el instrumento de
planificacion estratégica y de la aplicacion de una politica piiblica nacional permanente y
concertada que alcance a todos los ambitos formales v no formales de la educacién, de
las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC) y medios de comunicacion. Esta
dirigida a todas las edades, grupos y sectores sociales, con el fin de territorializar la
educacion ambiental mediante acciones en el corto, mediano y largo plazo.

En su articulo 3°, se establece a la educacion ambiental, como proceso permanente,
integral y transversal, que ha de estar fundamentada en los siguientes principios:

LTI
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a) Abordaje interpretativo y holistico: adoptar el enfoque que permita comprender
la interdependencia de todos los elementos que conforman e interactiian en el
ambiente, de modo de llegar a un pensamiento critico y resolutivo en ¢l manejo
de tematicas y de problematicas ambientales, el uso sostenible de los bienes v los
servicios ambientales, la prevencién de la contaminacién v la gestion integral de
residuos;

b) Respeto y valor de la biodiversidad: debe entenderse en el sentido de
contrarrestar la amenaza sobre la sostenibilidad y la perdurabilidad de los
ecosistemnas y de las culturas que implica una relacién estrecha con la calidad de
vida de las personas y de las comunidades cuya importancia no es solo biolégica;
¢) Principio de equidad: debe caracterizarse por impulsar la igualdad, ¢l respeto,
la inclusion, la justicia, como constitutivos de las relaciones sociales y con la
naturaleza;

d) Principio de igualdad desde el enfoque de género: debe contemplar en su
implementacion la inclusion en los anélisis ambientales y ecoldgicos provenientes
de las corrientes tedricas de los ecofeminismos;

e) Reconocimiento de la diversidad cultural; el rescate v la preservacion de las
culturas de los pueblos indigenas: la educacion ambiental debe contemplar formas
democraticas de participacion de las diversas formas de relacionarse con la
naturaleza, valorando los diferentes modelos culturales como oportunidad de
crecimiento en la comprension del mundo;

f) Participacién y formacidn ciudadana: debe promover el desarrollo de procesos
educativos integralesque orienten a la construccion de una perspectiva ambiental,
en la cual los distintos conocimientos, saberes, valores y practicas confluyan en
una conciencia regional y local de las probleméticas ambientales, y permitan
fomentar la participacion ciudadana, la comunicacion y el acceso a la informacién
ambiental. promoviendo acciones de cardcter global, aplicadas a la situacion local;
g) El cuidado del patrimonio natural y cultural: debe incluir la valoracion de las
identidades culturales y el patrimonio natural y cultural en todas sus formas;
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h) La problematica ambiental y los procesos sociohistéricos: debe considerar el
abordaje de las problematicas ambientales en tanto procesos sociohistéricos que
integran factores econdmicos, politicos, culturales, sociales, ecologicos,
tecnologicos y éticos y sus interrelaciones; las causas y consecuencias, las
implicancias locales y globales y su conflictividad, para que resulten
oportunidades de ensefianza, de aprendizaje y de construccion de nuevas l6gicas
cn el hacer;

i) Educacion en valores: debe estar fundada en una ética educacional que permita
a quien propicia el aprendizaje y a quien lo recibe, la construccién de un
pensamiento basado en valores de cuidado y justicia:

j) Pensamiento critico e innovador: debe promover la formacion de personas
capaces de interpretar la realidad a través de enfoques basados en la
multidisciplinariedad, interdisciplinariedad, transdisciplinariedad y en la
incorporacion de nuevas técnicas, modelos y métodos que permitan cuestionar los
modelos vigentes, generando alternativas posibles:

k) El gjercicio ciudadano del derecho a un ambiente sano: debe ser abordado desde
un enfoque de derechos, promover el derecho a un ambiente sano, equilibrado y
apto para el desarrollo humano y productivo de las presentes y futuras
generaciones, en relacion con la vida, las comunidades y los territorios.

2.2.2 Resoluciones a nivel nacional

Resolucion N® 119/2010 La Educacion Intercultural Bilingiie en el Sistema Educativo
Nacional- Consejo Federal de Educacion

ARATRIVIEEG3y
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s En su articulo 1°, se resuelve la aprobacion del documento “La Educacion Intercultural
(2
ﬁ-"l?-‘arn-.le,-u'.'-“:.a"‘ll

Bilingiie en el Sistema Educativo Nacional” (Resol. N® 119, 2010; p.1). Este documento
en su articulo 3°, establece que para su consolidacion e incorporacion y fortalecimiento
es “necesaria la gradual y progresiva incorporacion de la Modalidad de Educacion
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Intercultural Bilingiie (MEIB) en la politica curricular de los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo™ (Resol. N° 119, 2010; p. 2).

En el articulo 29° del documento, la Educacién Intercultural Bilingiie en el Sistema
Educativo Nacional se establece que la EIB requiere “el disefio de estrategias pedagégicas
significativas con alumnos y alumnas, y con su entorno de pertenencia, a fin de llevarlas
a la practica cotidiana para construir, a partir de una lectura de contexio comprensiva e
integral, nuevos modos de acceder a conocimientos y précticas escolares necesarias
adecuadas a cada Nivel y atinentes a contribuir al mejoramiento de vida del conjunto y la
superacion de situaciones de desigualdad” (Res. N® 119/10, 2010; p.11).

Resolucidn N 367/2020 Priorizacién Curricular - Consejo Federal de Educacién

El instrumento fue aprobado por el Cc;nsejo Federal de Educacion, en el 2020; en el marco
de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, los Decretos de Necesidad v Urgencia N°
260/2020, N® 297/2020 v su modificatoric N® 677/2020 y las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacion N° 93/2009, N® 174/12, N° 363/2020, N° 364/2020 y N® 366/2020.
En el cual se establece que la priurizaciflﬁ curricular “refiere a un proceso de
reorganizacion de los contenidos y metas de aprendizaje previstos en normativas
curriculares vigentes en las jurisdicciones. para los ciclos, niveles y modalidades de la
educacién obligatoria™ (RN® 367,2020; p. 3). En el Articulo 4°, se define que la
priorizacion curricular prevista tendra en cuenta:

a) La organizacion de los contenidos priorizados serd ciclada, respetando las
variaciones que adopta esta categoria en cada jurisdiccién y otras especificaciones
que las mismas consideren pertinentes.

b) La seleccion y organizacion de contenidos que se efectiie tendrd que expresar
con claridad la condicién de contenidos priorizados en contraposicion a la nocion
de contenidos minimos. En todos los casos tendrd que asegurar un avance en la
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especificidad de las areas del conocimiento que constituyen una de las
dimensiones relevantes de las trayectorias educativas, de modo de facilitar la
proyeccion mas alla del afio 2020.

¢) La posibilidad de utilizar la nocién de ejes o niicleos problemdticos centrales
de las dreas de conocimiento a los efectos de asegurar progresiones consistentes
que hagan posible la continuidad del proceso formativo, despejando obsticulos y
asegurando saberes.

d) Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios aprobados federalmente.

e) Las particularidades, caracteristicas y condiciones para la reconfiguracion
curricular en cada Nivel y Modalidad, en el marco de las propuestas de
presencialidad. no presencialidad y combinadas.

f) El fortalecimiento de la unidad escuela, en tanto espacio institucional de
articulacion y concrecion de las acciones de planificacion y ejecucion en este
proceso, lo que implica potenciar el trabgjo colaborativo colectivo, el lugar escolar
en la administracion de materiales pmdﬁcidns para esta etapa, la intersectorialidad
y los acompafiamientos pedagogicos necesarios (p. 3).

'?é'-f'lrl{esn]unién N® 397/2021 Criterios para la organi
- jadministrativa del tramo final de la unidad temporal de los ciclos 2020/2021- Consejo
#//Federal de Educacién *

=¥ &

BROVMCIA 4
DT 5ALTA */’

cidn _institucional

Este instrumento en su articulo 1° establece criterios para la organizacion institucional
pedagégica y administrativa en los ciclos 2020/2021. “Estos criterios interpretan los
esfuerzos y decisiones desplegadas y avanzan sobre precisiones requeridas para un cierre
conceptual y estratégico del periodo en curso™ (p. 2).
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En su articulo 3° establece que “a los efectos de fortalecer las trayectorias educativas de
las y los estudiantes de todos los niveles y modalidades. tanto en la continuidad como en
la reanudacion progresiva de la presencialidad, v con vistas a consolidar decisiones
pedagogicas que permitieron durante este tiempo avanzar en otros formatos organizativos
y de trabajo docente”. se deberd “incrementar, segin las posibilidades v condiciones
epidemiologicas de cada jurisdiccion, el tiempo escolar de trabajo pedagégico,
enfatizando la labor institucional sobre las priorizaciones curriculares y las estrategias de
ensefianza que oportunamente se hayan definido por ciclo y nivel. Esta intensificacion
del tiempo escolar podrd realizarse en unidades temporales diarias. semanales o
mensuales, con diferentes dispositivos™. Asimismo, “las jurisdicciones pondrin a
disposicion de las instituciones educativas los criterios y las condiciones que aseguren
una adecuada organizacion operativa para el desarrollo de estos dispositivos,
contemplando el asesoramiento y acompafiamiento institucional correspondiente™ (Res.
N®397, 2021, p. 4).

Reconocimienio del Consejo Educativo Auténomo de Pueblos Indigenas (CEAPI)

Resolucién N°1.119/2010 - Ministerio de Educacién Nacional: se reconoce al Consejo
Educative Autonomo de Pueblos Indigenas (CEAPI) como entidad representativa de los
pueblos indigenas con funcion consultiva v de asesoramiento ante el Ministerio de
Educacién Nacional y el Consejo Federal de Educacién en materia de “planificacion y
gestion de la Educacion Intercultural Bilingiie™ (Resol. MEN N° 1.119, 2010, p. 1).

e —
e L LT T

T #]/2.3 Ambito Provincial’
PROYIHCIA
DESELTA
", 3 -
Py 1o

Constitucion de la Provincia de Salta, 1998 - La Convencién Constituyente

Este instrumento fue promulgado en el afio 1998 y representa un importante avance en
relacion con el derecho a la educacion por parte de los pueblos indigenas. En su articulo
\ 15%, la provincia reconoce la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas que
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residen en el territorio de la provincia de Salta. Reconoce a sus propias comunidades y
sus organizaciones a efectos de obtener la personeria juridica y la legitimacion para actuar
en las instancias administrativas y judiciales de acuerdo con lo que establezca la ley.
Especificamente en materia de educacién, en el mismo articulo se establece que la
provincia “reconoce y garantiza el respeto a su identidad. el derecho a una educacion
bilingiie e intercultural”. Ademas, en cuanto a las obligaciones del gobierno provincial,
se afirma la responsabilidad del Estado para crear “mecanismos gue permitan, tanto a los
pobladores indigenas como no indigenas, su efectiva participacion™ (CPS, 1996; p. 3).

2.3.1 Leyes a nivel provincial

Ley N® 7.546 de Educacion de la Provincia - Senado v la Cdmara de Diputados de la
Provincia de Salta

Este instrumento fue promulgado en el afio 2008, e incorpora importantes avances en
materia de educacion de los pueblos indigenas. De manera general, en su articulo 7°,
establece la responsabilidad del gobierno provincial para garantizar “la educacion
integral, permanente y de calidad para todos los habitantes de la provincia, mediante sus
propias acciones, con la participacion de la familia, la comunidad vy las organizaciones
responsables de instituciones educativas reconocidas™ (Ley N° 7.546, 2008: p. 5).

En su articulo 11°, al mencionar las principios, fines y criterios de las politicas educativas,
establece que el Estado tiene el compromiso de “asegurar una educacion de calidad con
igualdad de oportunidades y posibilidades. sin desequilibrios regionales ni inequidades
sociales” v debe “asegurar a los pueblos indigenas el respeto a su lengua v a su identidad
cultural” (Ley N° ?.546, 2008; p. 8).

3
5
-3

En relacion con el derecho a la educacién de los pueblos indigenas, en el articulo 58° se
establece que la “Educacion Intercultural Bilingiie es Ia Modalidad del Sistema Educativo
Provincial, en la Educacion Inicial, Primaria, Secundaria y Superior, que garantiza el
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derecho constitucional de los pueblos indigenas (...) a recibir una educacién que
coniribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales. su lengua, su cosmovisién e
identidad étnica, a desempeifiarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su
calidad de vida™. Para la consecucion de estas disposiciones, se establece que el gobierno
de la provincia estd obligado a “propiciar la construccion de modelos y practicas

educativas propias de los pueblos indigenas que incluyan sus valores, conocimientos,
lengua, y otros rasgos sociales y culturales™ (Ley N° 7.546, 2008; p. 20).

Entre otras cuestiones, una muy relevante para esta propuesta refiere a que es obligacion
del Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta, el
establecimiento de “contenidos curriculares que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en todas las instituciones
educativas de la provincia, permitiendo a los alumnos valorar y comprender la diversidad
cultural como atributo positivo de nuestra sociedad™.

2.3.2 Resoluciones a nivel provincial

Resolucion Ministerial N° 1.142/2012 Régimen de evaluacion. asistencia, calificacion,
acreditacion y promocion de Educacion Primaria - Ministerio de Educacion, Ciencia vy

Tecnologia de la provincia de Salta

£ EDUL,

"Definido por R. W. Connell, como un modelo operativo. que se constituye a partir de tres principios: 1.
los intereses de los menos favorecidos: 2. Participacion y escolarizacion comin; 3. La produccitn histérica
de la igualdad. Es obligacion de las autoridades garantizar a todos los estudiantes el acceso al curriculum,
ademds de asegurar su participacion de manera activa e inclusiva, dado que se trata de ciudadanos, v, por
ello, se trata de atender a la produccidn de la igualdad dentro del sistema educativo. (Connell, R. W. "La
Jjusticia curricular”, en FLAPE Ario 6, N° 227, 2009),
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social y en el que intervienen distintos actores para su construccién y consecucion. Es
decir un Proyecto Curricular Institucional en el que se considere relevante que todos
aprendan, a partir de distintas estrategias didécticas y criterios de evaluacidn institucional.
A la par fueron considerados los niveles de profundizacion creciente v el respeto por los
contenidos requeridos en el DJEP, asi como la apertura a las propuestas de ensefianza que
las instituciones ofrezcan en sentido pedagégico y didactico.

Asimismo, se comprende en el presente documento la bidimensionalidad de la
evaluacion: pedagogica y social, y su concepcion como proceso pedagogico:

Se define a la evaluacion como un proceso complejo v continuo, de valoracion de
situaciones pedagogicas, de sus resultados, de los contextos y condiciones en que
éstas se producen, forma parte intrinseca de los procesos de ensefianza v de
aprendizaje y proporciona su' comprension en contextos y condiciones
particulares. para orientar la toma de decisiones que posibiliten su mejoramiento.
Por consiguiente, la evaluacion es una herramienta de conocimiento para todos
los actores institucionales (Res. Min. N°1.142, 2012; p.11).

A la par fueron considerados los niveles de profundizacion creciente y el respeto por los
contenidos requeridos en el Disefio Jurisdiccional de Educacion Primaria, asi como la
apertura a las propuestas de ensefianza que las instituciones ofrezcan en sentido
pedagogico y didactico.

Resolucion Ministerial N° 1.004/2019 Lineamientos de implementacion v desarrollo

institucional de la ESI como espacio especifico - Ministerio de Educacién, Cultura,

Ciencia v Tecnologia:

En su articulo 1°, establece la implementacion del espacio especifico de Educacion
Sexual Integral ESI en todos los establecimientos educativos publicos que conforman el
sistema educativo provincial, tanto de gestion estatal como de gestién privada, en los
diferentes niveles obligatorios. Aprobando asi. “los lineamientos de implementacion y
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desarrollo institucional de la ESI como espacio especifico™ (Resol. Min. N2 1.004, 2019,
p- 2).

Resolucién N° 004/2020 Orientaciones generales para la evaluacién en el marco de la

continuidad pedagogica- Secretaria de Planeamiento Educative v Desarrollo Profesional

Docente

Este instrumento fue aprobado el afio 2020 por la Secretaria de Planeamiento Educativo
y Desarrollo Profesional Docente y establece las pautas generales a aplicarse en las
instituciones educativas de los distintos niveles de educacion y modalidades. de gestion
estatal y privada, dependientes del Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y
Tecnologia. El documento aprueba las orientaciones generales para la Evaluacion en el
marco de la Continuidad Pedagégica.. Asimismo, es propdsito que las Direcciones
Generales adecuen estas orientaciones pedagogicas a las situaciones particulares de las
instituciones educativas. La resolucion recupera el sentido formativo de la evaluacion. v
permite al docente entre otras cuestiones: la posibilidad de interrogarse sobre las
decisiones didacticas que ha tomado y de planificar lo que se propone mejorar, en relacién
con los procesos de aprendizaje y no solo sobre el resultado.

El proposito de la evaluacion formativa es la generacién de informacion y la valoracion
para una “retroalimentacion formativa” y, por ello, se la concibe como una oportunidad
W Ppara que las/os estudiantes pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros,
-\\ reconozcan sus debilidades y fortalezas, a fin de avanzar en su proceso de aprendizaje.

i} Si bien la finalidad de la evaluacién formativa no es la calificacion, si se liga a los
objetivos de aprendizaje, en tanto se propone identificar evidencias de lo que cada
estudiante estd aprendiendo (Res. N° 004, 2020: p.7).
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Resolucidn N° 018/2020 Orientaciones Curriculares para intensificar la Ensefianza en
tiempos de Continuidad Pedagdgica- Secretaria de Planeamiento Educative v Desarrollo
Profesional Docente

El presente documento, aprobado en el 2020, tiene como objetivo brindar marcos
organizadores para intensificar la ensefianza en los Niveles de Educacién Primaria y
Educacion Secundaria y promover al interior de las instituciones educativas analisis,
didlogo, reflexiones y acuerdos en la practica docente.

Tiene como eje central "la promocion acompaiiada”, entendida en tres aspectos: Unidad
Pedagégica 2020 — 2021; Intensificacién de la Ensefianza en el binomio de dos afios y /
0 cursos 2020 — 2021 y recuperar las ideas y acciones de los docentes. a fin de forjar y
explicitar saberes y contenidos en los niveles de Educacién Primaria y Secundaria.

' Asimismo, a Nivel Institucional este documento promueve que la apropiacion por
parte de docentes. equipos directivos y supervisores afiance la identidad
institucional en contextos diversos y singulares.

Y, por altimo, es intencion mejorar la practica aulica e intensificar la ensefianza
para que cobre sentido el aprendizaje y resignifique posibles formas de organizar
la planificacion didactica.

La experiencia construida a Nivel Jurisdiccional, Institucional y Aulico. vuelve la
mirada a repensar el curriculum de la Provincia y continuar con el fortalecimiento
de las acciones institucionales y renovacion de materiales curriculares (p.4).

Resolucion N° 006/2023 Logros de aprendizaje para Educacién Primaria - Secretaria de

Planeamiento Educativo y Desarrollo Profesional Docente

El instrumento fue aprobado en el afio 2023 por la Secretaria de Planeamiento Educativo
¥y Desarrollo Profesional Docente, enmarcado en la Resolucion N°® 018/2020
Orientaciones Curriculares para intensificar la Ensefianza en tiempos de Continuidad
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Pedagdgica. En las cuales las orientaciones se elaboraron en el marco de las Resoluciones
del Consejo Federal de Educaciéon N°s 103/2010, 174/2012, 311/2016, 363/2020; y N*
367/2020; las Resoluciones Ministeriales que aprueban los Disefios Curriculares de
Educacion Primaria, Resoluciones Ministeriales N°s 1.142/2012 y 1.004/2019 y las
Resoluciones de la Secretaria de Planeamiento Educativo y Desarrollo Profesional
Docentes N°s 004/2020 y 009/2020 (RM N° 006,2023).

Lo que implica centrar el trabajo en los modos de inclusién y acompafiamiento de las/os
estudiantes en la escuela, en los contenidos y su organizacién para la ensefianza, v la
conformacion de los equipos de ensefianza. Asimismo, es indispensable promover
criterios jurisdiccionales comunes en el que se elabore un documento orientador en el que
se especifican un conjunto de logros de aprendizajes (RM N° 006,2023).

2.4 Marco normativo del nivel de educacion primaria

El marco normativo internacional establece el derecho de nifias v nifios a estar fisicamente
sanos, emocionalmente seguros, socialmente incluidos y con condiciones para aprender
(UNICEF, 2002). La Convencién sobre los Derechos del Nifio (ONLJ, 1989) “reconoce
el rol primordial a las familias para asegurar el desarrollo pleno de sus potencialidades™

(Cardini y Guevara, 2019; p. 8). siendo el Estado garante del cumplimiento de estos
derechos. ' )

Por ello, desde el ambito nacional, si bien la Convencion sobre los Derechos del Nifio fue
: ratificada por la Argentina en 1990 e incorporada a la Constitucion Nacional en 1994, no
=\| fue sino hasta 2005 que el pais sancioné la Ley 26.061 Proteccion Integral de los
Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes. En el cual en el articulo 152, se establece
que:

nifias, nifios y adolescentes tienen derecho a la educacion piblica y gratuita,
atendiendo a su desarrollo integral, su preparacion para el ejercicio de la
ciudadania, su formacion para la convivencia democratica y el trabajo. respetando
su identidad cultural y lengua de origen, su libertad de creacitn y el desarrollo
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méaximo de sus competencias individuales; fortaleciendo los valores de
solidaridad, respeto por los derechos humanos (p.8).

2.4.1 Referentes curriculares sobre el derecho a la educacién de pueblos indigenas con

foco en Nivel Primario a nivel provincial

Resolucion Ministerial N° 8.568/2010 Disefio Curricular Jurisdiccional del Nivel
Primario - Ministerio de Educacion de 1a Provincia de Salta

El instrumento se aprobé en el afio 2010. Por medio de ella se aprueba el Disefio
Curricular Jurisdiccional para la Educacion Primaria; en el marco de la implementacién
de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y de la Ley de Educacion de la Provincia N°
7.546. Asimismo. incorpora de manera transversal los contenidos vinculados a la
Educacion Ambiental, a la Educacién Vial (Leyes Nacionales N° 24.449 y N° 26.636), a
la Educacion Sexual Integral (Ley Nacional N° 26.150, Ley Nacional N° 23.798, Ley
Nacional N° 25.673, Ley Provincial N° 7.311 y Decreto N° 3.914/10) y los Lineamientos
Curriculares de Educacion Sexual Integral (Resplucion N° 45/08 del Consejo Federal de
Educacion). :

l.a Educacion Primaria es obligatoria y constituye una unidad pedagégica y organizativa
destinada a la formacion de las nifias y los nifios a partir de los seis (6) afios de edad, cuya
finalidad es proporcionar una formacion integral, basica v comiin, siendo sus objetivos:

a) Garantizar a todas las nifias y todos los nifios el acceso a un conjunto de saberes
comunes que les permitan participar de manera plena y acorde a su edad en la vida
familiar, escolar y comunitaria.

b) Ofrecer las condiciones necesarias para un desarrollo integral de la infancia en
todas sus dimensiones.
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c) Brindar oportunidades equitativas a todas las nifias y todos los nifios para el
aprendizaje de saberes significativos en los diversos campos del conocimiento, en
especial la lengua y la comunicacién, las ciencias sociales, la matematica. las
ciencias naturales y el medio ambiente, las lenguas extranjeras. el arte y la cultura
¥ la capacidad de aplicarlos en situaciones de la vida cotidiana.

d) Generar las condiciones pedagogicas para el manejo de las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion, asi como para la produccién y recepcién
critica de los discursos mediaticos.

¢) Promover el desarrollo de una actitud de esfuerzo, trabajo y responsabilidad en
el estudio y de curiosidad e interés por el aprendizaje, fortaleciendo la confianza
en las propias posibilidades de aprender.

' f) Desarrollar la iniciativa individual y el trabajo en equipo y habitos de
convivencia solidaria v cooperacion.

¢) Fomentar el desarrollo de la creatividad y la expresion. el placer estético v la
comprension, conocimiento y valoracion de las distintas manifestaciones del arte
y la cultura.

h) Brindar una formacion ética que habilite para el ejercicio de una ciudadania
responsable y permita asumir los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,
respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comiin.

i) Ofrecer los conocimientos y las estrategias cognitivas necesarias para continuar
los estudios en la Educacion Secundaria.

1) Brindar oportunidades para una educacion fisica que promueva la formacion
corporal y motriz ¥ consolide el desarrollo arménico de todos los nifios y todas
las nifias.
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k) Promover el juego como actividad necesaria para el desarrollo cognitivo,
afectivo, ético, estético. motor y social.

1) Promover el conocimiento y los valores que permitan el desarrollo de actitudes
de proteccion y cuidado del patrimonio cultural y el medio ambiente (LEN N®
26.206, 2006; p 9).

Ademads, las escuelas primarias serdn de jornada extendida o completa / simple con la
finalidad de asegurar el logro de los objetivos fijados por el nivel (p. 9).

2.4.2 Referentes curriculares en EIB en la provincia

La Modalidad de Educacién Intercultural Bilingiie, del Ministerio de Educacion Cultura,
Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta. considera prioritario incluir la participacién
real y efectiva del pueblo kolla en la co-construccién de los Lineamientos Curriculares,
como lo establece la Ley Nacional de Educacion N® 26.206. La visibilizacion cada vez
mayor de los pueblos indigenas y el respeto por su identidad étnica. cultural y lingiiistica.
Durante los altimos tres afios se generaron avances sustantivos en la aprobacion de
orientaciones curriculares co-construidas con pueblos indigenas en la provincia de Salta.

Resolucién Ministerial N°® 060/2023 - Lineamientos curriculares Nandereko. Pueblos
chané, guarani y tapiete para el Nivel de Educacién Primaria - Secretaria de Planeamiento

Educativo v Desarrollo Profesional Docente

Los lineamientos curriculares Nandereko constituyen una co-construccion de contenidos,
orientaciones didacticas y de evaluacion que se articula y dialoga con los diferentes
marcos y/o referentes curriculares establecidos por el Disefio Curricular Jurisdiccional
del Nivel Primario, los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios, la Res. N° 018/20 y la Res.
N° 367/2020 que organiza la ensefianza de manera ciclada en el nivel (primer ciclo-
segundo ciclo). Su abordaje propone la transversalidad de los contenidos integrados en
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ejes que articulan saberes de la lengua. cosmovision y cultura del pueblo kolla, aportando
al curriculum oficial desde la Educacién Intercultural Bilingiie.

2.5 Lineamientos curriculares Yachayninchej y articulacién con los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP)

La diversidad cultural y plurilingiie de algunos departamentos que constituyen la
provincia de Salta en el que habitan las comunidades kollas, plantea una articulacién e
integracion con los Nicleos de Aprendizaje Prioritarios que se propone desde la politica
educativa incorporar saberes, pricticas para visibilizar sus derechos como pueblos
indigenas, ya reconocidos en las legislaciones internacionales, la Constitucién Nacional,
en la Ley de Educacion Nacional N® 26.206 y Ley de Educacion de la Provincia N°® 7.546.
En este sentido, en la Ley de Educacion de la Provincia N°7.546, en su articulo 92°
expresa que:
El Ministerio de Educacién establecera contenidos curriculares acordes a la
realidad social, cultural y productiva, y promovera la definicién de proyectos
institucionales que permitan a las instituciones educativas postular sus propios
desarrollos curriculares. en el marco de los objetivos y pautas comunes definidas
en la Ley de Educacion Nacional y por esta Ley (p.27).

En este marco. los lineamientos curriculares Yachayninchej aportan desde sus
fundamentos pedagdgico-politicos al Disefio Jurisdiccional del Nivel e integra saberes

lingiiisticos e interculturales propios del pueblo kolla. Por ello, incorpora 4 ejes temdticos

transversales, a saber;
e Comunicacién, lenguajes y sistemas de saberes
e Sistemas de saberes curativos propios, espiritualidad, naturaleza v territorio
e Economia comunitaria y complementaria
e Organizacion social, politica y comunitaria
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3. Desarrollo curricular intercultural con el pueblo kolla

3.1 Contextualizacion

La co-construccion de lineamientos curriculares del pueblo kolla, se propone garantizar
el Derecho a la Educacion de las nifias y los nifios indigenas que se encuentran cursando
el nivel de educacion primario. y méds ampliamente a las familias y comunidades del
territorio.

A partir del informe realizado en el afio 2018 por el equipo Nacional de Pastoral aborigen
(ENDEPA), se evidencia la situacion correspondiente a la Educacion Intercultural
Bilingiie (EIB) y su implementacion en torno a las propuestas curriculares, educativas y
materiales de ensefianza (ENDEPA, 2018, p. 26). En la consulta y relevamiento
realizados a entidades ministeriales a nivel nacional, y correspondientes a las diferentes
provincias, se pone en evidencia la "necesidad de producir materiales curriculares de
apoyo al trabajo en el aula (ciencias sociales, ciencias naturales, mateméticas, etc.)"
(p-27). Asi también se expone que de manera objetiva no se observan politicas y
orientaciones de parte del Estado a los fines de la implementacion plena de la EIB en las
instituciones educativas. De esa manera, la puesta en prictica suele depender de la
voluntad y compromiso de docentes y directivos, a través de Proyectos Educativos
Institucionales y/o Proyectos Curriculares Institucionales.

En este sentido, el informe citado realiza recomendaciones que instan a la conformacion
de mesas con diferentes actores del sistema educativo en consulta previa con
comunidades y pueblos indigenas para la incidencia en los disefios curriculares, la
promocion de materiales didacticos que incorporen contenidos referido a la cultura
historia y lengua de los pueblos indigenas como la accién histérica y geogréfica que
permite la elaboracion de los materiales én conjunto con comunidades y actores de la
modalidad EIB, y la responsabilidad de informar y comunicar a las comunidades
indigenas respecto de su derecho a participar en la elaboracion de propuestas curriculares
(ENDEPA, 2018, p. 27).
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De manera directa e inmediata, el proceso de construccion se enfocd en el trabajo con
referentes comunitarios v educativos de las comunidades del pueblo kolla de los
departamentos: Gral. San Martin, Iruva. La Caldera, La Poma, Los Andes, Oran, Rosario
de Lerma y Santa Victona.

El territorio del pueblo kolla de la provincia de Salta abarca mas de un millon de hectareas
de norle a sur, es por esto que, para contemplar la diversidad de espacios fisico-
geograficos, usos y costumbres de los que habitan en todo este suelo es importante
recalcar que la vida armoniosa que las comunidades practican con el medio natural
requiere ser puesto en conocimiento-practica para posibilitar un saber-hacer desde las
escuelas v desde cada comumidad.

Mapeo de comunidades del pueblo kolla en la provincia Salta, realizado a partir del
relevamiento realizado por el Instituto Provincial de Pueblos Indigenas de Salta.
Fuente: Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie, 2023
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El pueblo kolla en la provincia de Salta se sitla en ecorregiones diversas, zonas de alta
montafia, zonas de puna y precordillera, ¥ zonas de yvunga o monte. Al norte de la
provincia de Salta, en la region compuesta por los departamentos de Santa Victoria, Iruya
y parte de Ordn, también denominada “region de contrastes andinos” (PEPM. 201 1) existe
una diversidad geografica que incluye paisajes aridos y selvéticos. Con respecto a las
altitudes estas varian, desde 3.033 msnm al oeste en el municipio de Nazareno, hasta 797
msnm en el municipio de Isla de Cafias. El clima se caracteriza por lluvias en la zona de
los valles, mientras que en la zona de montafias clima seco y frio. Esta variacion permite
que en el este se forme una densa vegetacion selvatica representada por las yungas, y
sobre el oeste predominan los pastizales alto andinos. Se trata de una ecoregién conectada
desde el sector de la puna a través de rios de gran porte que forman parte de la cuenca alta
de Rio Bermejo. :

En dicha regién, los municipios se encuentran ocupando zonas de relieve montafioso
correspondiente a la Cordillera Oriental al oeste y las dltimas estribaciones de las Sierras
subandinas al este. Las vias de transporte son pocas, la gente utiliza senderos o los mismos
lechos de los rios en €época seca. El tiempo de traslado de las comunidades hacia los
pueblos cabecera de Iruya, Santa Victoria Oesté, Nazareno, Isla de Cafias y Los Toldos,
supera las 12 horas a pie 0 en lomo de burro 0 mula. De la misma manera, es bastante el
tiempo para recorrer las distancias que unen Isla de Cafias, Los Toldos v las localidades
del pueblo kolla cercanas a la ciudad de Oran. Estos movimientos han representado una
gradual desarticulacion entre las pequefias localidades. Asi la muy estrecha conexion que
antes existia entre Santa Victoria y Los Toldos se ha ido perdiendo al reorientarse cada
una de ellas hacia diferentes puntos externos” (MEyDN, 2016: p.14).

La zona de precordillera y puna, se constituye por los departamentos La Poma, Rosario
de Lerma y Los Andes. Alli, el municipio de San Antonio de los Cobres ubicado a 3.775
msnm, presenta un paisaje predominantemente arido. Las temperaturas invernales pueden
llegar a -30° C, las temperaturas promedio son 12 C° en enero vy 2.2 C° en julio. Su
hidrografia se caracteriza por cuencas endorreicas que constituyen numerosos salares,
siendo una de las zonas con mas depositos minerales. En el municipio puede encontrarse
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el drea protegida correspondiente a la zona de la Reserva Natural de Fauna Silvestre Los
Andes. Ahora bien, otros aspectos de relevancia en la caracterizacion ambiental es el
procesamiento de residuos precarios. la red cloacal ubicada en el centro urbano cuyos
efluentes son volcados sin tratamiento en el rio y la depredacion de arbustos de tola usados
como fuente de energia.
En este sentido, el agua de la zona presenta altos valores de arsénico requiriendo del
tratamiento mediante una planta purificadora de filtrado. En cuanto a la provisién de
energia se realiza a través de generadores de gasoil (PEPM, 2011). El municipio de Tolar
Grande, se sitia a 3500 msnm aproximadamente, sus temperaturas en invierno pueden
llegar a los -15 C°, y en verano a 28 C°. Entre aspectos ambientales a atender, se puede
mencionar la existencia de un vertedero a cielo abierto, la inexistencia de red cloacal
(PEPM, 2011) y la toma de agua de un vertedero proveniente del cerro Macon. Las
caracteristicas geograficas, hidrograficas son similares a las de San Antonio de los
Cobres, al igual que las condiciones climéticas. Asi también, la provision de energia se
realiza mediante un motor a combustion a gasoil. En la zona no hay red de gas natural
(PEPM, 2011).
Mientras que el departamento General José de $an Martin, se encuentra ubicado al norte
de la provincia de Salta y limita con la Repiblica de Bolivia. En cuanto a la situacién
socio- sanitaria del departamento, algunos aspectos relevanies se vinculan al acceso v
consumo del agua. En este sentido, Flores Klarik (2011) sefiala,
En las areas urbanas hay un acceso limitado al agua que se torna critico en las
areas rurales. Ademds de las limitaciones en su disponibilidad, el agua se
monopoliza en quienes tienen la propiedad de la tierra, quedando muchos sectores
sin posibilidad de acceso a este recurso con las consecuencias aparejadas para la
salud (p. 252. En Ossola, 2016).
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Al respecto de la situacion de las comunidades en el departamento San Martin, resulta
importante considerar que, “de un total de |10 comunidades, solo 18 tienen titulo de las
tierras (constituye un 16%), mientras 92 no poseen los titulos (representan el 84%)”
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(Buliubasich y Gonzélez. En Ossola, 2016, p. 246). Esta situacion se complejiza debido
“al impacto negativo del avance de la frontera agraria sobre territorios de uso tradicional,
claves para la reproduccion de las economias domésticas indigenas™ (p. 246).

En cercanias a centros urbanizados de la ciudad de Salta, familias del pueblo kolla se
encuentran ubicadas y registradas en comunidades en el departamento La Caldera, en el
municipio de Vaqueros y en el paraje Potrero de Castilla.

Es importante sefialar, que esta distribucion geografica descrita sucintamente no agota la
presencia de comunidades, familias, nifias, nifios y jovenes del pueblo kolla en otros
departamentos, asi también trasciende la atribucién reduccionista que ubica a los pueblos
indigenas en contextos rurales. Mas bien, toman relevancia los procesos migratorios de
pueblos indigenas a lo largo y ancho del territorio. Estos procesos pueden anclarse, desde
un abordaje historico, a mediados del siglo XX con los procesos migratorios orientados
hacia las regiones industrializadas entre ellas Cérdoba, Santa Fe v Buenos Aires. El
pueblo kolla y otros pueblos. junto a otros sectores populares. constituyeron un
contingente social designado por la sociedad dominante como “cabecitas negras™.

Es mas reciente la resignificacion de la palabra kolla, antes usada de manera despectiva
por la sociedad no indigena, actualmente un término de referencia identitaria. Su modo
de escritura evidencia estas transformaciones la palabra se ha comenzado a escribir de
una forma diferente. La reaparicion del término “kolla™ con la letra ‘k’ es algo mas que
una nueva convencion lingiiistica; significa una forma de criticar los prejuicios
provinciales y regionales acerca del “coya”. que suponian la inferioridad de los indigenas
% {| (Lanusse y Lazzar1 2005 en MEyDN, 2016; p.11). Nombrarse kolla entonces, refiere a
pensarse y reconocerse como parte de un territorio cultural.

3.1.1 Contextos educativos interculturales plurilingiies

En su dimensién socio-cultural, el territorio involucra a comunidades del pueblo kolla,
aungue también hay presencia de otros pueblos indigenas y de poblacion criolla. A partir
del Padrén Electoral 2023 del Instituto Provincial de Pueblos Indigenas de Salta (IPP1S)
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se registra un total de: 32 comunidades con personeria juridica en el departamento Santa
Victoria; 24 comunidades con personeria juridica en el departamento [ruya; 10
comunidades registradas con personeria juridica en el departamento Orédn; 8 comunidades
en el departamento de Los Andes; 3 comunidades en el departamento Rosario de Lerma:
| comunidad con personeria juridica en el departamento La Caldera®; | comunidad kolla
en el departamento La Poma; y 2 comunidades en el departamento Gral. San Martin
Estos registros deben poder considerarse conjuntamente con el relevamiento de unidades
educativas con matricula indigena® del pueblo kolla presente en los departamentos. Gral.
San Martin, Iruya, La Caldera, Los Andes, Santa Victoria, Oran y Rosario de Lerma.
Algunas de estas unidades educativas, en sus diferentes niveles, cuentan con albergues
estudiantiles que reciben y alojan a una parte significativa de la poblacion de nifias, nifios
v adolescentes. Se trata de unidades educativas con participacion de nifias, nifios, jovenes
y familias del pueblo kolla, que permiten determinar el alcance geogréfico respecto de la
implementacion directa de estos lineamientos curriculares en contextos interculturales y
plurilinglies, cuyas comunidades y organizaciones han sido parte del proceso
participativo de co-construccion curricular.

Otro aspecto de la dimension socio-cultural, es‘el uso de la lengua. El “runasimi™ o “voz
de la gente™ ha sido el quechua, “el QollaSuyu, region sur del Tawantinsuyo (civilizacion
incaica) se extendio desde el lago Titicaca (Bolivia), el rio Maule y Bio Bio (Chile) hasta
el noroeste de Argentina™ (MEN, 2015). Al respecto cabe mencionar que, en los pueblos
andinos de la provincia, la lengua con mayor vitalidad es la lengua quechua
principalmente en las zonas de frontera. Asi también, la lengua es recuperada mediante
regionalismos®, palabras cotidianas para nombrar toponimias, ritualidades y practicas
propias del pueblo kotla, dando cuenta de sentidos relacionados a la cosmovision, formas
de entender el mundo y sus seres, formas de relacionarse con el Pacha, es decir, con el

? En el mismo departamento se encuentra la comunidad Urkuwasi, aiin no registrada en el IPPIS.

* Informe socioeducativo realizado durante el afio 2021 en el marco de la elaboracién del plan de accidn
para el co-disefio ¥ co-construccion de lineamientos curriculares del pueblo kolla.

| * Regionalismos sefiala la mezcla de castellano, aymara-quechua.
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todo. Mientras que el aymara es utilizado en menor medida, siendo mas habitual su uso
por comunidades migrantes.

La vitalidad de las lenguas indigenas se potencia en contextos interculturales y
plurilingiies. La lengua quechua tiene vitalidad en las comunidades situadas en el
departamento de Gral. San Martin®, particularmente en Tartagal y Salvador Mazza se
encuentran las nifias y los nifios, que hablan y entienden quechua, ellos estan en salitas
Jjunto a nifias y nifios, guarani y wichi. Si bien, referentes y familias kollas sefialan que es
hablada principalmente por personas de 40 afios en adelante. Frente a esto, en las mesas
de trabajo territorial realizadas, los referentes expresaron entre sus preocupaciones la
necesidad de espacios educativos que permitan, mediante la préctica, fortalecer la lengua
y cosmovision del pueblo kolla entre las y los jovenes de sus familias y comunidades.
En este sentido, en la provincia de Salta, en relacién con el pueblo kolla, se destacan los
siguientes departamentos con la presencia de una pluridiversidad cultural y lingiiistica:
La Poma, Los Andes, General San Martin, Oran, Rosario de Lerma, en donde diversos
pueblos indigenas comparten el territorio.

Asi también, es importante sefialar que los departamentos General San Martin, Orén,
Santa Victoria e Iruya, han sido sede en el dictddo propuestas de formacién docente con
un abordaje intercultural, especialmente del Profesorado de Educacion Primaria con
Modalidad en Educacion Intercultural Bilingiie en la provincia de Salta, atendiendo a la
pluridiversidad que caracteriza estos territorios.

De esta manera. ¢l mapa sociocomunitario expresa la pluridiversidad de culturas y
lenguas en donde se sitian las unidades educativas con matricula de nifias y nifios
4|\ indigenas. Estas unidades educativas a su vez, se incorporan a la condicion de plurigrado,
 Jlentendido como contextos dulicos que implican a grupos de nifias y nifios de diferentes
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® En ¢l departamento General San Martin, se identifican los pueblos chané, chorote, chulupi, toba, wichi,
guarani, kolla y tapicte (Informe del departamento (Gemeral San Martin, Coordinacién Educacidn

Intercultural Bilingile, 2022).
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edades, disimiles intereses y aprendizajes. El plurigrado® invita a la colaboracion y a ser
cooperativos. Ahi, las maestras y los maestros pueden proveer miiltiples oportunidades
para la interaccion social, las nifias v los nifios aprenden entre ellos. Si se crea un ambiente
de trabajo en equipo se podrin llegar a objetivos comunes. La interaccién entre la
diversidad de niveles se facilita mediante discusiones con el grupo completo. en grupos
pequefios o en parejas.

Uno de los propésitos planteados en este lineamiento curricular tiene que ver con
potenciar las habilidades plurilingiies y pluriculturales de las nifias v los nifios del nivel
primario. Se les denomina plurilingiies porque intentan abordar al mismo tiempo
diferentes variedades lingiiisticas y culturales, la intercomprension entre familias de
lenguas, el despertar a las lenguas, la didéctica integrada y la educacion intercultural es
uno de los principales desafios de plurigrados donde coexisten al mismo tiempo més de
dos pueblos indigenas.

3.1.2 Revitalizacion lingiiistica

Durante el afio 2019 la UNESCO” ha proclamado el “Afio intercultural de las Lenguas
Indigenas™ y con ello ha querido recordar que la lengua no es solo un instrumento de
corunicacion, sino tambi€én una herramienta que define la identidad, que expresa la
historia y muestra la cultura y cosmovision de un pueblo. Las diferentes lenguas
existentes permiten participar del entramado comunitario, ayuda a preservar la historia,
la memoria, las practicas y las formas de pensamiento, significativos v de espiritualidad.

® Ley de Educacion Nacional 26.206, Capitulo X - Educacion Rural, Art. 50°, Inciso ¢) Permitir modelos
de organizacion escolar adecuados a cada contexto, tales como agrupamientos de instituciones, salas
plurigrados ¥ grupos multiedad, instituciones que abarquen varios niveles en una misma unidad educativa,
escuelas de alternancia, escuelas itinerantes u otras, que garanticen el cumplimiento de la obligatoriedad
escolar v la continuidad de los estudios en los diferentes ciclos, niveles y modalidades del sistema
educativo, atendiendo asimismo las necesidades educativas de la poblacién rural migrante.

" La Organizacion de las Naciones Unidas en el 2019 hace un llamado a diferentes paises a adoptar medidas
urgenles para “preservar, revitalizar y promover” el uso de estas lenguas indigenas.
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En ese sentido una de las propuestas que se expresaron en reiteradas participaciones en
las mesas territoriales de la fase de disefio tiene que ver con la revitalizacién lingiifstica
del quechua, si bien hay algunas palabras de uso cotidiano, se considera que la
revitalizacion es importante para el desarrollo de las comunidades, la proteccion de los
derechos humanos, la salvaguarda de la consolidacién de la unidad y reconciliacion de
los pueblos.

Los contextos sociolingiiisticos minorizados y en la dificultad que tienen los comuneros
¥ comuneras para poder participar socialmente en su propia lengua; ademés de la
conciencia sociolingiiistica. Esta nocidn se engloba en las actividades ligadas con la
politica y la planificacion lingiiistica que alude a conceptos de estandarizacion,
autonomia, historicidad y vitalidad de la lengua.

En este mismo sentido, vale también mencionar la madurez que en estos momentos tienen
los estudios lingiiisticos de la lengua quechua en la Argentina, pues ya se cuenta con gran
parte de la descripcion y el andlisis de las estructuras internas de la lengua.

La cultura tradicional. el saber y la direccion de la comunidad se centran en la de los
sabios mayores, quienes establecen relaciones de autoridad dentro del nicleo familiar.
lIgualmente, se¢ recurre a las abuelas y los” abuelos como fuente de sabiduria y
conocimiento, siendo el hogar y el fogdn los espacios principales en la transmision de la
lengua oral.

En la actualidad se pone de relieve la preocupacion por el mantenimiento de la
cosmovision de las comunidades kolla. De esta manera, es evidente la preocupacion del
estado de vitalidad y futuro de la lengua quechua, tal como se ha hecho expresd por las
diferentes organizaciones kola al interior de la provincia de Salta, asi como entidades de
cardcter internacional. estatal y de las propias comunidades. Sin embargo, el riesgo de
desaparicion de las lenguas minorizadas no es una problematica joven.

Desde hace varias décadas, ya se avisaba de esta desvitalizacién. Un ejemplo de ello, es
¢l Documento adoptado por la Reunion Internacional de Expertos sobre el programa de
la UNESCO “Salvaguardia de las Lenguas en Peligro™, Paris, 10—12 de marzo de 2003.
En €l se advertia no solamente del grado de vitalidad de las lenguas y de la urgencia del
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trabajo de documentacion, sino también se indican los principales factores de analisis en
la evaluacion de la vitalidad de una lengua.

La propuesta de los nidos lingiiisticos es una iniciativa de fortalecimiento de la lengua
quechua, en donde participan las nifias y los nifios en compaiiia dinamizadoras que son
conocedores de la lengua. El quechua como eje central de conocimiento permite un
acercamiento hacia la visién de mundo y de actuar. Se intenta, asi, recuperar o mejor
enlazar todo el conocimiento cultural que esta disperso y que no ha sido valorado. o que
no se ha tenido en cuenta sobre la crianza de las nifias y los nifios kolla, el nido lingiiistico
logran motivar el interés por el aprendizaje de su propia lengua.

3.2 Sujetos de la educacion: co-construccion orientada a nifias y nifios del pueblo kolla

La forma de pensar y considerar a las nifias y los nifios a lo largo de la historia, impactan
directamente en la forma de abordar las politicas dirigidas a este sector de la poblacion y
particularmente en las practicas o intervenciones cotidianas de instituciones, agentes y
referentes locales.

Por tal motivo consideramos relevante revisar nuestras miradas y comprender la categoria
de nifiez, no desde un tiempo cronolégico sino como una construccion cultural instituida
y situada socio-histéricamente, entendiendo que cada sociedad y cada comunidad
construye esta etapa del ciclo vital de una manera particular, v que a su vez existen
-\ diversas formas de transitar la nifiez en funcién de las condiciones materiales de
existencia, factores sociales, econdémicos y culturales, lo cual implica la existencia de
= jymaltiples y diversas formas de ser nifia o nifio, en un mismo momento histérico. en un
mismo contexto social. Al respecto las infancias son clarificadas por Occidente y
J comunidades académicas por edades numéricas, mientras que, los pueblos indigenas
clasifican las habilidades y el desarrollo de las nifias y los nifios segiin momentos
marcados por gestos que pueden pasar desapercibidos, marcas corporales o rituales, de
acuerdo con las culturas y segin se trate de nifias o nifios (Garzon, 2022).
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En tal sentido consideramos necesario revisar ¥ preguntarnos en cada contexto particular
donde trabajamos con/para qué nifias y nifios pensamos las intervenciones, develando las
condiciones universales de las representaciones epocales de la nifiez y las particularidades
de ser nifia y nifio en determinada comunidad, localidad, departamento, municipio, para
luego pensar el abordaje que realizaremos desde el respeto a la singularidad de cada sujeto
¥ su contexto de vida.

Desde el mundo adulto de nuestras sociedades opera la matriz de la racionalidad moderna,
capitalista, colonial, patriarcal, adultista que sellé a fuego la idea de que el sentido de la
nifiez es una buena preparacion para la vida adulta.

Entonces, ;Qué implica pensar propuestas con y para las nifias y los nifios de diferentes
territorios y de comunidades indigenas kolla, en una provincia pluridiversa como Salta?
Al decir nifias y nifios en este lineamiento nos referimos a sujetos sociales v politicos-
culturales que habitan el mundo, en el aqui y ahora, que lo crean, reproducen y
transforman, en determinados contextos comunitarios y territoriales. Las nifias v los nifios
transitan en su cotidiano como seres con curiosidad, ansiedad, inquietud, con preguntas
profundas e importantes, que sienten vital jugar, compartir y convivir como modo de
conocer ¢l mundo. que necesitan el encuentfo con sus pares tanto para disfrutar y
reconocerse como pueblos preexistentes pobladores de varios lugares del AbyaYala.

A partir del reconocimiento y el respeto por las dinamicas culturales de cada comunidad
se pueden comprender las formas en que participan las nifias v los nifios en sus contextos,
y dar respuesta a sus necesidades & intereses particulares.

3.2.1 Las wawas brotes de la-vida que alegran a la Pachamama

Las familias kolla sienten que una hija o un hijo no sélo les pertenece, sino que son brotes
de la vida del que participan todas las colectividades teliiricas y sagradas: se vivencian
como hijos de su madre bioldgica pero también de las deidades v de la naturaleza. El
concepto de wenwa se traduce al castellano como *hija o hijo”. Esta concepcién denota
mas que el concepto de ser nifia o nifio, en el sentido de un ser vinculado, asociado a una
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relacion familiar y afectiva, y un sentimiento de estar anudado al tejido afectivo del ayilu,
la familia extensa andina que incluye al mundo mds que humano.

Los humanos se denominan runas. La nocién de runa no define una unidad indivisible y
autocontenida de cuerpo y mente (o cuerpo y alma) sino una red. un tejido que involucra
lo humano, pero del que participa también lo no humano, la naturaleza.

La palabra wawa pues denota una vinculacién. La comunidad vivencia a la wawa como
un miembro del ay//u, palabra quechua que se traduce como familia, pero que en este caso
no se refiere sélo a lo humano, sino que abarca lo natural v lo sagrado.

Otro elemento a considerar en esta cosmovision es la comprensién de la persona como
pareja en si misma; la comunidad no es algo externo a la persona, sino que ella misma es
comunidad. Esta primera pareja, esta constituida por la persona con sus rasgos visibles,
los apus son los primeros en amparar a los nifios, éstos también le conceden sus
habilidades tanto a la nifia o nifio. Todo es ritual, por ejemplo, la placenta de la madre
donde ha vivido la nifia o el nifio, después del parto, con mucho cuidado y respeto se
entrega a la tierra.

3.2.2 Momentos de vida runa

La conformacién de la identidad de la nifia y el nifio en la construccion de si mismo surge
desde los primeros afios de vida en la familia y en la comunidad. Este complejo proceso
de conciencia de si mismo se logra por medio de una busqueda interior que inicia en los
comienzos de la vida y permite ¢l reconocimiento de si mismo como Gnico y diverso del
mundo que lo rodea. Este proceso idealmente conlleva a la autoaceptacion, necesaria para
ser protagonista de su propia existencia.

La conformacion de la identidad personal de las nifias v los nifios en las comunidades
indigenas kolla de una provincia como Salta ha sido poco abordada. Los estudios
realizados se han centrado en las pautas de crianza v se han orientado a la vida adulta.
mis que a la de la infancia por si misma. La identidad que se le ha otorgado a la infancia
y que crea mella en la identidad personal de las nifias v los nifios a lo largo de la historia
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occidental, ha sido abordada por muchos autores. Resulta pertinente hacer alusién a dicha
mirada teniendo en cuenta que los modelos culturales de Occidente se han impuesto a las
sociedades indigenas por multiples medios, entre ellos la educacion institucionalizada.
La propuesta acompafiada desde la Coordinacion de Educacién Intercultural Bilingiie en
la provincia de Salta. abarca los procesos endégenos de formacion y socializacién, que
potencializan la identidad mediante la adquisicion del corpus propio de su cultura. Es un
proceso social/comunitario que, mediante las interacciones educativas, permite explorar,
comprender identidades y fortalecer las cosmovisiones. De esta forma, es que en la EIB
estan presentes principios de diversidad cultural, diversidad lingiifstica, interculturalidad,
integralidad, autodeterminacion, autonomia, participacion comunitaria y solidaridad.
La circulacion de saberes y practicas culturales y lingiiisticas diversas, es el fundamento
central de la relacion pedagdgica intercultural. Este intercambio no es dicotémico,
estitico ni lineal pues presenta multiples dimensiones y conforma un entretejido dinamico
en el que todas y todos se retroalimentan. Esto supone la condicién de igualdad entre las
formas de conocer y experimentar el mundo, “estar siendo al mismo tiempo" asi como
la construccién de nuevas maneras de ensefiar. de aprender, nutrirse tanto de las
pedagogias propias como de las occidentales.
La construccion de una pedagogia intercultural supone la reconfiguracion de los tiempos,
ritmos y lugares de aprendizajes, la incorporacion de estrategias situadas en los espacios
~ % ¥ lugares conocidos y familiares de las nifias y los nifios como asi también el didlogo con
L:‘l_ las y los diversos agentes de sus ayllus comunitarios involucradas e involucrados en su
.1 educacion. Asi, los agentes estatales, los referentes de espacios educativos y comunitarios
.‘ se abren a espacios culturalmente significativos con el fin de incorporar saberes y
// experiencias interculturales que enriquecen las pricticas educativas y de promocién de
: / derechos.
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Momentos de vida de las nifias y los nifios kolla
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Fuente: Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingiie, 2022
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Desde la cosmovision kolla, los momentos de la nifiez, se relacionan con los 7 dias de la
semana, los 7 soles, los cambios suelen darse cada 7 afios desde la perspectiva indigena.
Es decir, una cronologia de 7 afios. En este sentido. se puede pensar qué implicancias
tiene el ingreso al sistema educativo luego de los 7 primeros afios de edad o bien antes de
esta edad a la escuela. Se trata de un proceso progresivo en el cual se observan las
habilidades y se asignan tareas. Si bien, no siempre depende de la edad, las nifias y los
nifios tienen independencia a temprana edad. siempre dependera del grupo familiar con
el cual se comparta la crianza. Sin embargo, se observa una importante heterogeneidad:
no todas las familias siguen actualmente estas précticas y algunas costumbres van
desapareciendo, mostrando el impacto de nuevos modelos incorporados en las
comunidades que se encuentran en las localidades mas urbanizadas del territorio. Al
respecto abuelas y abuelos de la comunidad sefialan las diferencias con la ciudad. En esta
conceptualizacion el punto de partida es comprender que las nifias y los nifios tienen una
participacion en los diferentes procesos organizativos de la familia y las comunidades.
Desde su nacimiento, los bebés en sus primeros meses estdn envuelios y fajados, en las
espaldas de su madre, cargados en una manta hasta que sean capaces de sentarse, pararse
y caminar. En este periodo, el apego es el primér gesto de las madres el cual se plasma en
colocar el recién nacido a su pecho. Cuando esto no ocurria las abuelas recurrian a
alimentos propios, necesarios para una madre puérpera. Forman parte de este vinculo el
gepi. que es la forma de cargar al bebé en la espalda de su mama hasta 3 0 mas horas.
Esta prictica es realizada por mujeres y varones, con predominancia de acuerdo a la
ecoregion (alta montafia, zonas de puna y precordillera, v zonas de yunga o monte).
Desde los 12 a los 24 meses; es comun dar de lactar. A los 9 meses suele iniciar el gateo.
Al afio 0 afio y medio por lo general, se produce el desmamantamiento, por lo que luego
de los 5 meses pueden llegar incorporar otros alimentos, entre ellos sopas o jugos de
estofados o guisados, generalmente comidas saladas y algunos té o mate con hierbas. A
partir del consejo de las abuelas si las nifias y los nifios de estas edades desean estas
comidas y no se les convida, el nifio o nifia se “va a parukir ", haciendo referencia a las
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ronchas, granitos u otras reacciones que pueden aparecerle en la boca. Durante los dos
primeros afios, las nifias y los nifios se mantienen muy cerca de su madre.

Durante esta etapa. las nifias y los nifios son llamados indistintamente wawas, una palabra
en lengua que no indica género. La nifia o el nifio imita hablar sus primeras palabras, imita
a los animales, nombra cosas de su contexto préximo. Luego de los primeros seis meses,
nacen los primeros brotes de dientes. Se reconoce en estos primeros afios una
construccion de autonomia dada por las condiciones que generan los padres v madres, a
través de la cual recorren el territorio.

En el mismo sentido hablar, caminar. alimentarse autonomamente indican el fin de un
momento, el inicio de una mayor autonomia, y la ruptura de un vinculo particularmente
cercano con la madre. !

Otra ceremonia que se lleva a cabo durante la infancia temprana en algunas familias
kolla es el bautismo catdlico. A través del bautismo, un nifio es admitido en la Iglesia
Catolica. También aparecen nuevas relaciones sociales, pues se escogen nuevos
padrinos y comienza una relacion de obligaciones mutuas a lo largo de la vida entre la
nifia 0 el nifio y sus padrinos.

El cabello largo en las nifias y los niflos significa fuerza, estimulacion y proteccion. Entre
los 3 y 7 aitos se produce el rito correspondiente al primer corte de pelo, se realiza el
chujcha rutu, “antes cortaban una parte del pelo. y te daban presentes™ sefialan referentes
comunitarios en las mesas de trabajo territorial realizadas en el proceso de co-
construccion de los lineamientos curriculares. Los padrinos son los que empiezan a
cortar, “te dan algo y te cortan el pelo™ relatan en la mesa de trabajo. Los regalos se

finalidad de procrear. A partir de esto, aprenden mientras van creciendo. En el chujcha
rutu el compromiso se plantea desde la comunidad en su conjunto, todos colaboran.
Actualmente los padrinos aparecen hoy como figuras méas “comerciales™, quiénes
colaboran con un beneficio en particular (torta, bebida, etc.).
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El primer corte de pelo indica el final de una fase: los nifios pequefios ya no son bebés y

dejan de estar con la madre la mayor parte del tiempo; comienzan a socializarse con

otros, uniéndose a grupos de hermanos y parientes.

A partir de los 4 afios, feg ‘es “cumplen una actividad en la familia”, imitan tareas de la
cocina, el uso de utensilios, la pronunciacién de palabras o formas de nombrar, inician

su practica en la misica, danzas, en el trabajo con las fibras vegetales, lanas. barros y
arcillas. Al respecto de las actividades que se realizan, la comunidad de Rio Blanguito

sefiala practicas y saberes que dan cuenta de una creciente autonomia, cumple una

actividad en la familia y las labores cotidianas. Comienzan ayudando a su madre en las

tareas de la casa y en el cuidado de los hermanos menores, progresivamente se incorporan

a tareas agricolas y de pastoreo “saben atajar las ovejas™. Son preguntones, ayudan a

buscar lefia, juegan ¢ identifican los colores de los animales.

Hacia los 5 aiios, intercambian sus experiencias de vida y lo ponen en préctica en el

Jjuego, es decir. demuestran interés y representan lo que ven en su cotidianidad. También,

se considera que “se vuelven mds juiciosos” y acompafian en tareas como pastar las
ovejas, traer agua. llevar cosas, adaptadas en menor peso o cantidad, ayuda en las tareas

de “desyuyar™ o desmalezar, acompaiian alcanzando herramientas en las tareas

cotidianas.

Algunos gestos o practicas que caracterizan a las nifias y los nifios del pueblo kolla en la
vida familiar y comunitaria refieren al modo en que tienen una creciente participacion en
las labores cotidianas. En las mesas territoriales se destacé que desde los 6 afios en
adelante ayudan a buscar lefia, se saben mover en el monte o en el lugar donde viven, e
 identifican los colores de los animales segiin lo que se ha aprendido de los abuelos.

En esta edad, hay alimentos que no deben ingerir, tampoco pueden pasar o acercarse a
ciertos lugares que les pueden enfermar causando alergias o sarpullidos. Asf también, en
el transito de “dejar de ser wawas™ usan vestimentas mas parecidas a las formas en las
que los varones y mujeres adultos se visten en su comunidad. tienen responsabilidades
que cumplir y se les inculcan los valores v el respeto al Pacha es decir, el todo entendido
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como lo tangible y lo intangible®, en correspondencia con précticas de respeto y
armonizacion de la relaciones energéticas que se inculcan cotidianamente.

Desde los 7 afios en adelante ya pueden realizar pastoreo de manera auténoma. Durante
las vacaciones escolares se ven muchos nifios en esta actividad el pastoreo, tareas que
involucren mayor fuerza fisica y destrezas. A partir de los 8 afios, cuidan a las ovejas,
traen la lefia, cuidan a sus hermanitos, empiezan a hacer y colaborar con las tareas de la
familia®.

Los mayores expresaron en reiteradas mesas territoriales una dimension “moral” de tales
actividades al afirmar que el trabajo ayuda a las nifias y los nifios a evitar que sean
“flojos™, a valorar y asociar la obediencia con el cumplimiento de las tareas domésticas
propias de su familia y comunidad. Al respecto las comunidades expresan tres principios
presentes en las formas de saludo ama sua, ama llulla, ama quella -no seas ladron. no
seas mentiroso, no seas ocioso-.

En este punto. la adquisicion de conocimientos comunitarios y econémicamente
relevantes hace que las nifias y los nifios aprendan al mismo tiempo como participar
reciprocamente como miembros responsables de un grupo social, ganando no solo
habilidades practicas sino también conocimientos socioculturales de estar siendo en el
mundo.

Desde los 9 aiios en adelante los nifios son encargados de trasladar a los animales con
carga, durante todo un.dia, sabiendo reconocer los peligros, arreglar las monturas, la carga
del animal y alimentarse, evitando dafios fisicos.

Es importante sefialar que, a través de su participacion en las tareas y ritos descritos, las
nifias y los nifios inician, fortalecen o expanden sus relaciones sociales, al adquirir una
relacion de largo plazo con sus padrinos (de agua, de corte de pelo. de bautismo), que
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® Las abuclas y los abuelos advierten sobre el respeto de los lugares sagrados a nifias y nifios, sefialando los
efectos naturales que causan estos lugares como las pivaduras, maraduras, y sopladuras.

% Al respecto se hace hincapié en las tareas o labores de la vida cotidiana de las familias y comunidades,
como algo constitutivo fuente de aprendizajes diversos en el marco de una relacion energética con la
naturaleza. Este discernimiento resulta necesario frente a la conceptualizacién moderna del trabajo en un
sistema de produccidn capitalista.
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involucra obligaciones mutuas v la oportunidad de acceder a recursos y apoyo material y
social.
El aprendizaje y la interaccidn social son claves en estos procesos de cambio, pues estin
asociados no necesariamente con la edad cronolégica o la apariencia fisica, sino con el
tipo de habilidades y capacidades que las nifias y los nifios pueden manifestar en
diferentes momentos de sus vidas y con las cambiantes expectativas de los adultos y de
otros nifios a su alrededor.
Entre los 9 y 12 afios, los nifios en general refuerzan o fortalecen las tareas mencionadas,
colaborando en la casa, tales como, aprenden a cortar adobe, aprenden a sembrar y arar.
Mientras que las mujeres aprenden a semillar, hacer queso. ordefiar las cabras v ovejas v
hacer tareas diarias, como quedarse con sus hermanos. Algunas tareas las realizan de
manera autonoma y otras en compaiiia de adultos, principalmente si presentan mayores
exigencias en términos de fuerza fisica v responsabilidad, tales como (sembrar, cocinar,
hacer fuego, calentar el homno, preparar el desayuno y la merienda) entre otras.
A partir de los 13 y 14 ailos en adelante, las y los jovenes tienden a independizarse,
economica y fisicamente: hacen su propio corral, su casita, habiendo aprendido los afios
anteriores junto a la comunidad y junto a las familias. Atendiendo a que las familias son
numerosas, esto suele ser realizado por el hermano o hermana mayor. También era comin
que jovenes de estas edades ayuden a sembrar y realicen un intercambio por algo que les
\ resulte atil. comida o ropa o un intercambio con productos regionales (quesos, carnes,
5 -:..“x maiz, papas y frutas, miel, de acuerdo a la zona o ecoregién). Actualmente se incorpora
ntﬂmhIEn el pago en dinero y/o mercaderias. Son participes de ceremonias comunitarias y
“actividades religiosas como las festividades, con comunidades cercanas y vecinas.
/| Desde los 15 a 19 afios hay una mayor autonomia, los varones siembran, construyen
'/ viviendas, casas, rastrojos y las mujeres se dedican en general a la cria del ganado y a la
= " confeccion de tejidos (ponchos. mantas, pﬁlﬁveres. etc.). Se pueden hacer trabajos con
L7 maderas para la construccién de casas, quinchos. Con respecto a la participacion politica,
s¢ presenta la obligacion de participar en asambleas, organizaciones y asumir
responsabilidades comunitarias (limpiar caminos, cocinar, u otras tareas que se organizan
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con las familias y los vecinos). Pueden participar en la escritura de planes, tomar medidas
en el territorio, hacer actas y notas.
Tiempo atras, después de los 20 afios se procuraba la legada de hijas e hijos o inclusive
partir de los 30 afios en adelante. Hasta ese momento. varones y mujeres tenian un
concepto de las tareas y labores de la vida cotidiana. por lo que la crianza de las hijas e
hijos se enfoca recién a partir de estas edades. empezando el ciclo nuevamente. Luego de
los 30 o 40 aiios, en el momento de la adultez se fortalecia la crianza v la ensefianza a
hijas e hijos para una mayor independencia y se afianzaban sistemas de saberes y
cosmovisiones.
Desde los 50 afios en adelante se expresaba la separacién con los hijos, pudiendo ser
abuelas y abuelos, colaborando con las ensefianzas de sus nietas y nietos, procurando la
transmision de saberes de generacién en generacion.
En las comunidades del pueblo kolla, las personas mayores, “sabias y sabios™ hacen la
transmision de los saberes y précticas. Una vez que se ha realizado esta experiencia se
puede hacer una ceremonia, es decir, a partir de 50 o 60 afios.
FTTN Las abuelas y los abuelos representan las sabidurias que las comunidades, a quiénes
_ Bi*u?‘“c"i;;f,_h respetan y consultan, realizan la apertura y orientan las ceremonias, toman la palabra,
' e "% ”‘ﬁ:\l hacen lecturas de piedras, interpretan las constelaciones estelares, manifestaciones de la
: = Inaturaleza respecto de los tiempos meteoroldgicos. Acompafiados de practicas y formas
fde alimentacion propias, abuelas y abuelos en el pueblo kolla llegaban a tener 100 afios
. / de vida o mis.

PeTE L TR
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Kolla Raymi

2 de NMoviembre
Wawa de Pan

e - P
I HALTE

Pawkar Raymi = ; Kapak Raymi

- i ot

Fuente: Estudios de cultura ¢ historia andina, hacia hatun yvanamarca, historia del macizo
colombiano. Plan salvaguarda yanacona, 2014

Estas nominaciones no deben apreciarse como categorias conceptuales que definen de
modo preciso y delimitante una etapa de otra dentro de una concepcion evelutiva y
progresiva de la vida, sino maneras de nombrar a las nifias v los mfios por sus
caracteristicas externas y su relacion de sittonia con las personas y cosas del mundo.
Existen “ritos de pasaje” entre una etapa y otra, lo que podria justificar una atencion
particular a un momento de la vida, pero la vivencia es diferente a la implicada en el
concepto de progreso y desarrollo que subyace en la nocion de nifiez en la modernidad.

Las nominaciones que caracterizan a una persona a lo largo de su vida definen su modo
de ser y hacer, sus atributos y expresan su manera de vincularse respecto de las personas
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de su ayllu, se refieren a conjuntos de relaciones dentro del tejido de la vida, son aptitudes
¥y cualidades que muestran al humano en esa circunstancia.

Estas denominaciones quechuas y aymaras, aparte de ser locales, muestran las actividades
que realizan las wawas, su posicion o lugar en las comunidades y el territorio: v no pueden
tomarse como conceptos generalizables que definen restringidamente una etapa
cronologica precisa respecto de otra como si se excluyen entre ellas.

3.3 La educacion en las comunidades kollas: reflexiones conceptuales para una educacién

propia

Este lineamiento curricular, se ha co-construido con base en una reflexion conceptual
acerca de la educacion y la cultura del puehlo kolla, junto con el anélisis de conocimientos
previos, que, en este caso, aglutinan los saberes de las comunidades.

Las mesas de trabajo territoriales realizada durante los afios 2021 y 2022 con participacién
de familias. comunidades, docentes y directivos, fueron dispositivos nucleares para
compartir la palabra y estar atentos a la escucha en esta polifonia de voces. todos fueron
participes en esta co-construccidn, todos los registros de sistematizados v con
prospectivas de devolucion a las comunidades fueron insumos para este escrito.

Han sido referentes fundamentales las teorias y estudios de la pedagogia v la cultura, asi
como los postulados consignados en los documentos legislativos nacionales e
internacionales. Se incluyen en ‘este lineamiento algunos referentes conceptuales
relacionados con las nociones de educacién, socializacion, infancia, cultura, identidad,
diversidad cultural, curriculo en relacion con la educacion de nifias y nifios indigenas en
la provincia de Salta.

3.3.1 La educacion v la socializacion en la construccién del conocimiento

La relacion entre educacion y socializacion se entreteje de tal manera que resulta dificil
delimitar la una de la otra. La educaci6n para el pueblo kolla se ha definido como aquel
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proceso mediante el cual se construyen conocimientos, creencias, valores, costumbres, se
establecen y se comparten interpretaciones, categorfas y simbologias por medio de la
interaccion con otros sujetos. La educacion trasciende a todas las acciones. sentimientos
y actitudes de las personas y juega un papel vinculante entre la comunidad, la familia y
la escuela. Se transmite de manera multidireccional y transgeneracional.

Al respecto algunos segmentos que amplian esta relacién entre educacion y socializacion

Una educacién que ensefie a valorar saberes y lucha territorial, que sea mads
practica y que recupere las probleméticas de la comunidad. (Mesa territorial Santa
Victoria Oeste, departamento Santa Victoria, 2022).

Una escuela se deberia fundamentar en saberes y précticas, que se relacionen con
las necesidades y preocupaciones de cada comunidad (Mesa territorial, Rio
blanquito, departamento Ordn, 2022).

La escuela debe recuperar nuestros valores, entre ellos el valor de la palabra. Asi
como saberes vinculados al tejido, el respeto a los mayores, que ayude a preservar
nuestra raices y cultura (Mesa territorial, Campo Quijano, departamento Rosario
de Lerma, 2022), ;

Al respecto de los saberes de las abuelas vy los abuelos sefialan “la mejor forma de
transmitir era compartiendo™ (Mesa territorial, San Antonio de Los Cobres, departamento
Los Andes, 2022). 5

Una educacion que ensefie el respeto por las vivencias y las luchas de los abuelos,
que ensefian a mantener la naturaleza en equilibrio v la hermandad, una escuela
que participe de las actividades de la comunidad y se vinculen las temdticas con
la cosmovisién y la cultura kolla (Mesa territorial, Vaqueros, departamento La
Caldera, 2022).
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Esto permite comprender que los procesos de socializacion son entendidos como una
posibilidad para que las nifias y los nifios accedan al conocimiento sobre el mundo social
y la organizacion comunitaria, politica y econémica porque son fuente de los saberes,
cosmovisiones y practicas que se socializan en los territorios; y construido individual y
colectivamente a lo largo de la vida:

- Socializacion de Género. Diversos procesos v factores estin implicados en las
construcciones de género de nifias y nifios. El factor socio-estructural incluye la division
del trabajo segun si es nifio o nifia y la prevalencia del sistema patriarcal en gran parte de
las comunidades kollas, presentando variaciones respecto de las actividades v de acuerdo
a los ambitos familiares y comunitarios; los factores socio-interactivos son aquellos en
los que las nifias y los nifios a partir de sus vivencias y experiencias en los dmbitos
comunitario y escolares facilitan niveles de socializacién y procesos actitudinales de las
practicas cotidianas; los factores cognitivo-motivacionales se refiere a la forma en que
nifas y nifios interpretan y actdan en sus mundos seglin las concepciones propias que
jftiene cada pueblo: los factores bioldgicos incluyen las diferencias fisicas entre nifias vy
nifios que pueden o no ser relevantes para el desarrollo de actividades y roles. Leaper y
Friedman (2007) plantean que las diferencias’de género, en cuanto a las tareas y
ocupaciones en la vida adulta, pueden vincularse a los comportamientos de la infancia,
los roles de familia y responsabilidades y del transitar por experiencias escolares.

- Socializacion de los saberes: las nifias y los nifios pueden aprender muchas cosas
de la experiencia comunitaria, unas son importantes para fortalecer sus habilidades
sociales y emocionales, y otras para fortalecer su desarrollo cognitivo. Aprender el uso
de herramientas, algunos simbolos que corresponden a la espiritualidad o cosmovisién,
desarrollar una estrategia con otros, llevar a cabo una accién compleja. son habilidades
cognitivas, que s6lo pueden ser obtenidas a través de procesos sociales/ comunitarios pues
todas son construcciones. convenciones y procesos colectivos.

- Los procesos cognitivos que tienen como fin la comprension que se realizan en
el mundo comunitario: la participacion en ¢l mundo comunitario de las nifias y los nifios
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al interior de los Ayllu, organiza y provee significado a la accidén humana individual v a
su propésito en el estar siendo'” en su territorio.

- Procesos sociales que sostienen los procesos cognitivos de las nifias y los nifios
los cuales se concentran en seis que estan interrelacionados: el desenvolvimiento
proximal “mi familia” “mi comunidad™, la participacién del nifio v la nifia guiada v
acompafiada, la conversacién padres-hijo, los procesos de socializacion en espacios
comunitarios, ¢l aprendizaje a partir de la observacion y la participacion en actividades
organizadas socialmente. Podria decirse que estos son procesos complementarios en la

: medida en que ningln proceso social en singular da cuenta de todo el desarrollo cognitivo.
"D Shin. . De hecho, es la variedad de la vida comunitaria de las nifias y los nifios kollas en si misma,
la que hace viable el avance en los procesos cognitivos en un contexto social.
El juego, las creencias, las pricticas culturales, las cosmovisiones, son factores que
pueden influir en las oportunidades de aprendizaje que emergen en situaciones
comunitarias.

S L JEL RS

3.3.2 El pensamiento indigena v la educacion

En el presente documento, se considera que Ia:s concepciones sobre la educacion, se
constituyen en el fundamento del lineamiento pedagogico del pueblo kolla para la
educacion. En la complejidad y profundidad del pensamiento indigena se plasman la Ley

18 E] idioma dymara expresamente no cuenta con un verbo "estar”, para ese estado de cambio utiliza un
sufijo que reemplaza al verbo "estar” y se adhiere a cualquier palabra. déndole la connotacidn de proceso
de cambio; este sufijo es "wg", y denota un estado progresivo de la vida, por ejemplo: utamawa se tendria
que traducir correctamente de la siguiente manera: Esta casa estd siendo (por este tiempo-espacio) tu casa,
El "estar", en ¢l contexto andino, es el elemento dindmico en todo lo viviente, es la fuerza o energia vital
que no se la puede separar de la esencia de la vida ni siquiera como palabra. Un distintivo adicional en esta
forma de pensamiento es el concepto de participacion: "Todo Ser" (por separado) es participe de todos los
"Seres en Conjunto.” los animales, plantas y minerales, como seres vivientes. El "estar” es el lazo de unidn
entre sujetos, entre asimilaciones normales y espirituales, entre la vida v la muerte. Del conocimiento ¥ de
la fuerza vital provienen las relaciones entre la comunidad humana, la naturaleza v el cosmos, a través de
los ancestros que garantizan el "estar” de la comunidad en si.
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de Origen o la Ley de Vida en la cual a lo largo de sus vidas se dan procesos de
aprendizajes y experiencias comunitarias que fortalece sus conocimientos sobre la vida.
que a su vez se nutre de las dindmicas histéricas de cada tiempo. A continuacién, se
incluyen las palabras de integrantes de comunidades indigenas kollas participes de las
mesas de trabajo territoriales, teniendo en cuenta las diversas ecorregiones del pueblo
kolla en la provincia de Salta.

Una educacion que ayude el paso a la escolarizacion por vez primera, que le ayude
a conocer su identidad, sus territorios. su historia {...) que conozcan codmo se
organizaban y organizan comunitaria, politica ¥ econdmicamente. Asi también
qQue reconozcan el origen de sus padres y abuelos (Mesa territorial. Santa Victoria
Oeste, departamento Santa Victoria, 2022).

Nifias y nifios sanos, que sepan mantener sus culturas vy raices (...) Nifios vy nifias
que continen las creencias, masica vy cultura, (...) Necesitamos nifias y nifios que
valoren lo que nos ensefiaron nuestros ancestros (Mesa territorial, Rio Blanquito,
departamento Orén, 2022).

Estos pensamientos y puntos de vista fueron expresados, en las mesas de trabajo territorial
con comunidades kollas, y dan cuenta de la rela¢ién que las comunidades establecen entre
la educacién, identidades, territorios ¥ cosmovisiones.

".u"lj'l'l?&'ﬂ ig;_;s

Vavirag

3.3.3 La educacién para el pueblo kolla, concepciones y cosmovisiones

Se habla de yachay. palabra quechua que significa saber y también vivir, el yachay puede
estar en las manos, en la lengua, en los ojos. E] saber reposa en el cuerpo, no es algo
inmaterial, abstracto, sino que se halla corporizado.

En este marco, se parte de concebir el conocimiento que emerge de la experiencia. el
Yachay, entendido como “la dimension central del aprendizaje” (Garcia, 2005; p.15) en
donde los saberes se construyen mediante la practica. Al respecto, estudios en pueblos
andinos, dan cuenta que alli “uno aprende mirando, mirando, jugando, jugando v
haciendo. haciendo (...) Si en las sociedades indigenas la palabra no tiene el peso
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determinante que posee en Occidente, entonces es necesario buscar alternativas didictico-
metodologicas™ (p.13).

El aprendizaje'' en la cosmovision kolla esta pensada en relacion del sujeto-sujeto, sujeto-
tierra; no se funda en una relacién de sujeto-objeto. El aprendizaje deviene v es resultado
de una relacion de carifio reciproco entre los miembros del pacha o microcosmos andino.
Se aprende viendo. escuchando, haciendo, palpando, es decir poniendo en juego el
cuerpo, las sensaciones y las emociones. En la vivencia del pueblo indigena kolla se
aprende, ain antes del nacimiento.

A las nifias y los nifios no se les pide hacer las cosas que corresponden a otra circunstancia,
por eso la importancia de conocer los momentos de la vida. Todo se hace a su tiempo. y
cuando éste llega, debe saber hacerlo bien. Por eso es que las nifias v los nifios son
incluidos en todas las actividades en las que participan los demds miembros de la
comunidad: pastoreos, cultivos, cantos, danzas, ritualidades. hilados, etc.

Las diversas actividades comunitarias y familiares de produccion no se circunscriben a
una edad determinada, sino que varia de acuerdo a intensidades e intencionalidades que
constituyen su forma de ver el mundo y cuidar la vida del pueblo kolla. En ese sentido,
hay diversas formas de llevarlas a la practica, la$ que varian también de acuerdo a si se
es mujer o se es hombre, y a sus contextos. Ello no significa una exclusién en sus roles,
simplemente varia la intensidad con que lo se hace, es diferente.

Cuando los adultos trabajan permiten a las nifias vy los nifios observar y participar, asi
pueden aprender con mayor rapidez lo que observaron.

Los padres esperan que una nifia o un nifio tenga la curiosidad de observar, imitar y en
base a sus propias experiencias aprender. El rol educador de las personas adultas es vivir
y trabajar a la vista de las nifias y los nifios entonces, educar significa siempre estar
presente y ser ejemplo, mientras que el aprender es la practica. De esta manera, la escuela

** Por esta razon, educar no significa ensefiar desde un principio, sino descubrir todo aquello que ya trae
consigo, siendo la tarea de los mayores tan sélo ayudar para que desarrolle su fuerza vital.
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ensefia pudiendo amalgamar lo que nifias y nifios aprenden en sus familias v
comunidades.

Los juegos no solamente son diversion y distraccién, procura ser més, pretende presentar
las normas vigentes y las actividades de los adultos como base solida para el futuro de
aquellas personas que crecen.

En los juegos las nifias y los nifios aprenderan la tarea que mas tarde realizardn en la
comunidad como persona adulta. Visto desde una perspectiva occidental existen algunas
actividades que desempefian las nifias y los nifios que podria parecer inapropiada a su
edad, pero en su ayllu resulta importante en ese momento de vida por el cual estin
transitando ya que los sentidos culturales estin relacionados a la crianza y el cuidado de
plantas y animales.

Si un nifio y nifia se pone caprichoso, chilla o llora por alguna jugarreta o bagatela,
simplemente se lo deja llorar, la bulla, el llanto no molesta. Del mismo modo son
cuidadores de sus relaciones con otras nifias y nifios coetdneos, asi como de sus
hermanitos menores en donde ayudan a sus padres en la crianza compartida. Es asi, como
aprenden y se realizan cuando pueden ensefiar a otros de menor edad. todo lo que conocen
o saben. En el juego y en la vida misma no sélo basta decir, hay que realizar lo que uno
dice,

No se trata en este caso de una relacion naturaleza-objeto, sino de la relacién y concepeién
de estar siendo al mismo tiempo, es decir la naturaleza viviente, las persona que habitan
en la tierra'? también posee sentimientos y afectos, pues forma parte de ella. La nifia y el
nifio, en esta vision, no sélo se sienten préximos a la naturaleza sino parte de ella. La
comunidad y su familia Je ensefia que la naturaleza le habla, le dice, alin mas, le ensefia.

"2 Tierra es la condicion fundamental de la vida misma, es el vientre sagrado de donde brota la vida en
todas sus expresiones, por lo que, de acuerdo a su cosmovisidn, para el pueblo kolla no reivindican la tierra
como factor de usufructo; la Tierra y el Territorio son un espacio-tiempo (una Pacha), donde se tiene que
"eriar la vida de manera comunitaria”, en una constante y permanente relacitn de armonia y equilibrio entre
la naturaleza v los seres humanos (sustentabilidad ecoldgica v economica).
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El saber para el pueblo kolla no es tedrico, se aprende porque se lo dicen o explican, pero
lo dicho para ser parte de su vivir tiene que pasar por el tamiz de su vivencia. Justamente,
porque el saber propio es constituido gracias a el acompafiamiento de la comunidad v la
familia, su “transmision™ es fuertemente vivencial vy no tedrica; requiere, ademas, de la
sintonia entre los que conversan. La vivencia implica una relacion de inmediatez
emocional de las personas de su territorio. No hay distancia entre las nifias v los nifios en
su comunidad. En la vivencia se vive la circunstancia de modo directo, sin mediaciones,
al extremo de establecer entre naturaleza y persona una relacién de intimidad y de carifio
que no da lugar a separaciones.

Tratandose de una relacién afectiva y sensitiva no emergen bordes entre las personas y su
mundo. La experiencia de los sentidos es la actividad de una persona abierta al mundo
del cual es parte. Cada sentido: olfato, tacto, etc. es una ventana de conversacion directa
con el mundo.
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Diferentes dmbitos de la experiencia de la vida del pueblo kolla, que expresan la
relacion del todo con el todo, entre lo tangible y lo intangible

l

Humanidad Cosmosy estrellas

Pueblos hermanos Sol

Comunidad Luna

Familia Noches y dias

Hogar

i ey & Casas
of":f'nlmuﬁbr F chﬂcrﬂs
Naturaleza
Espiritu y animales
Pensamiento gares encantados,
Mente y memoria braves y mansos
Fisico Waira, Hallpa, Nina- Yaku

Fuente: Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022

3.4 El conocimiento de las practicas culturales como camino para interculturalidad

Las culturas de los pueblos indigenas tienen su sustento, entre otros, en el pensamiento,
en la cosmovision, en la territorialidad, en la organizacion comunitaria, en la lengua, en
profundos legados ancestrales. Los pueblos indigenas a los que se les ha arrebatado casi
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todo, dan muestra de como mas alld de los rasgos culturales. la identidad se construye v
reconstruye, en la determinacion de ser y continuar siendo personas y pueblos indigenas.
Asi, la identidad cultural de los pueblos indigenas que habitan en los distintos
departamentos de la provincia de Salta no es una, homogénea, ni estitica; es dinamica y
diversa en su interior. Hay diferencias entre unos y otros pueblos. Es indispensable
adentrarse en ¢l conocimiento y comprensién de la vida cotidiana. practicas, luchas
territoriales y cosmovisiones. Este conocimiento fue base para la formulacion de las
orientaciones pedagogicas aqui plasmadas.

De esta manera, se asume que para lograr una Educacion Intercultural se debe partir del
onocimiento del pueblo kolla junto con el conocimiento que otros pueblos indigenas
ienen sobre los demds. Se considera que es en el conocimiento de las demds culturas,
e desde el didlogo entre ellas y a partir de la valoracién de lo que se conoce de la cultura
DE SALTA propia, que se pueden identificar las convergencias y particularidades para establecer los
significados compartidos y comunes. necesarios para definir los procesos educativos.

3.4.1 El sumak kawsay para el pueblo kolla'?

*

El sumak kawsay para el pueblo kolla significa la armonizacién que ha buscado siempre
un camino de equilibrio y complementariedad, también nombra la posibilidad de retornar
a abrir caminos de posibilidad en términos territoriales.

El punto de partida lo constituye algunos movimientos propios de esta época moderna y
tecnologica en la que segin los referentes indigenas visibilizan tres desequilibrios en los

' La existencia del runa o kolla no solamente se caracteriza por su adaptacion a las condiciones actuales
que sefiala el mundo externo, podemos afirmar que esta en funcidn de lo vivido v aprendido en el pasado o
lo designado espiritualmente en un futuro lo hemos resuelto en una sola palabra que alberga este sentir,
cimo es la memoria. Todo lo que existe mantiene como legado una memoria representada por los simbolos,
su energia o simplemente por sus codigos genéticos, en el mundo indigena es posible esto ya que el
transcrito futuro se hace en el camino hacia atrds y el pasado es lo que se vive en ¢l mafiana, lo que permite
adaptarse a lo que otros llaman las nuevas condiciones de cambio: de esta manera la memoria genera la
sabiduria de lo vivido y perfecciona colectivamente en el tiempo y el espacio los saberes transmitido de
generacion en generacidn,
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territorios: el primero, relacionado con su dimension biofisica, manifiestos en la escasez
y la contaminacién de la naturaleza: el segundo. con respecto a los desequilibrio
simbolicos-culturales, manifiestos en el alejamiento del legado cultural de su
ancestralidad: y el tercero, en la persona, manifiestos en la enfermedad o vulnerabilidad
del cuerpo. Al respecto una referente de Islas de Cafa sefiala; “este camino se construye
en minga dejando huellas que son las palabras de nuestra memoria historica” (Mesa
territorial, Isla de Caiias, departamento Iruya, 2021).

Los comuneros y las comuneras kollas caminan permanentemente en el reencuentro con
la armonia del territorio. busca la complementariedad de sus tres dimensiones/senderos:
Hay cuatro maneras generales para converger en el origen de nuestra nacién, todas
verdaderas, todas validas. tal como lo expresa la vida cuando nutre con los cuatro
“elementos™ el sol. el agua, el viento y la tierra, para que en su perfeccién de unidad
permita el trénsito de la humanidad por este ciclo cdsmico de aprendizaje y trascendencia
de todos juntos para caminar sumak kausay, kapak fian, en sus espacios de kay-pacha:
este mundo, el mundo presente: hawa-pacha: el mundo de arriba, el mundo superficial,
el macro mundo; wku-pacha: el mundo de abajo, el mundo interior, el micro y macro
mundo gue lo contiene todo; ja wa-pacha: el mundo espiritual de los ancestros, de esta
manera en los runas no habrd discriminacion solo a mujer o solo a hombre, porque se
atiende a los principios: shuk shunkulla, un solo corazén. shuk yuyvalla un solo
pensamiento, shuk makilla, una sola mano, principios entrelazados a los de ama lulla,

ama shua, ama quella.
El punto de partida lo constituye la crisis de nuestra época, en la que acontecen tres
desequilibrios en nuestro territorio los primeros relacionados con su dimensién biofisica,
manifiestos en la escasez y contaminacién de los recursos naturales: los otros en la
simbdlica-cultural, manifiestos en el alejamiento del legado cultural de nuestros
ancestros; y los terceros en la persona manifiestos en la vulnerabilidad del cuerpo.

El sumak kawsay kapak fian nombra la bisqueda del equilibrio en el territorio, la
salvaguarda kolla es el camino que busca la vivencia de la complementariedad y el
equilibrio en la cotidianidad de nuestras comunidades. Este camino se construye en minga
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dejando huellas que son las palabras de nuestra memoria histérica. El pueblo indigena
kolla camina en el reencuentro con el equilibrio del territorio, busca la
complementariedad de sus tres dimensiones por tres senderos:

1. El primero busca la complementariedad entre la naturaleza y el saber ancestral
oculto en ella asi. logra armonizar la dimension biofisica.

2. El segundo busca la complementariedad entre la ciencia v el saber ancestral
conduciendo el equilibrio en la dimension simbélica cultural.
rl 3. El tercero encamina el equilibrio de la persona orientandola en la bisqueda de
=il la complementariedad entre la dimension biofisica y la simbélica cultural que le permita
/| vivenciar el acontecimiento de ser Runa, desde la construccion de su propia sabiduria.

El sumak kawsay kapak fian nos orienta varios senderos de palabra en la construccion del
equilibrio territorial:

1. El primero es el equilibrio.

2. El segundo es el del ciclo cosmico:

a) Primer ciclo vital: el encuentro de wa y ka: los planos espaciales, janag patsa

ciclo, mundo de arriba; kay patsa mundo tangible, visible; ukhu patsa subsuelo,

bératro; ja-wa patsa mundo intangible, inmaterial, oscuro. mundo de abajo.

b) Segundo ciclo vital.

¢) El tercero es el ciclo de la persona o cuerpo fisico.

d) El cuarto es el ciclo del conocimiento.

¢) El quinto es el acontecimiento del Runa.

f) El sexto es el ciclo de la pregunta.

g) El séptimo es el sendero del territorio.

1. El primer sendero es el de equilibrio: lo que se comprende como un movimiento
armonico de ocultacion y desocultacién, este movimiento se encuentra sujeto al principio
de ciclicidad relacionado con el concepto quechua de kuti -retornar, regresar, volver, dar
una vuelta entera- en este sentido el equilibrio acontece en primer lugar si existe
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movimiento completo de una vuelta entera, sin embargo, el movimiento del equilibrio
también se encuentra acompaifiado del principio de complementariedad ella es la vivencia
armonica de los movimientos de ocultacién y desocultacién, donde el uno. no puede
existir sin el otro, el uno es la vida y muerte del otro, yo soy tu, tu eres yo, estar siendo al
mismo tiempo son uno pero diferentes, es la unidad en su diferencia, donde nace la vida'*
de uno comienza la muerte del otro, pero son uno.

En este sentido encontramos que el fundamento de la complementariedad es el
movimiento equilibrante de la dualidad (ocultacion v desocultacién) hablamos del
encuentro de dos opuestos complementarios. En sintesis, podemos decir que el equilibrio
acontece cuando se da un movimiento ciclico de posiciones duales que vivencian la
:ljcomplementariedad.

2. El segundo sendero es el ciclo cosmico: se entiende como el acontecimiento de
un mundo o cosmos; este acontecimiento, ciclo csmico, es el camino de ida y
vuelta, de creacion y muerte de un mundo. En el ciclo césmico acontece la unién
de los principios de ciclicidad, dualidad y complementariedad, en esta union surge
el universo por ello los denominamos ciclos cosmicos o ciclos del universo. La
union de estos tres principios hace que se mueven por fuera del espacio tiempo
por tanto son ciclos eternos complementarios.

a) El Primer ciclo vital, el ehcuentro de wa y ka: este ciclo en el mundo andino se
relaciona con el encuentro de wa y ka.

- wa: representa lo-oculto, lo sagrado, lo invisible, lo intangible, lo esencial

- ka: se relaciona con ser, estar, lo material, lo tangible, lo sustancial.

™ La vida en cuanto es Cosmos no muere, la vida, destello de la energia galictica, es eterna, la muerte no
existe. Dentro de la concepcitn del Tiempo Circular, la idea intelectiva de la muerte es inadmisible. La
vida para el pueblo kolla es Cosmos. La vida es eterna renovacion. Mi crineo y mis sesos cuando sean
tierra, en vez de pensamientos dardn flores. Y las flores, cuando sean cerebro, darén pensamientos.
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De la union de estos dos elementos en armonia con los principios de ciclicidad, dualidad

v complementariedad surgen los planos espaciales los cuales son descritos asi:

- Janag patsa: cielo, mundo de arriba

- kay patsa: mundo tangible, visible

- ukhu patsa: subsuelo, inframundo/ ja-wa patsa: mundo intangible,
inmaterial, oscuro, mundo de abajo.

El mundo invisible es nombrado por la palabra wa: la particula wa en la

expresion ja-wa patsa (mundo intangible), lo que nos dice que esta particula

esta reservada para lo inmaterial, lo intangible, lo invisible a los 0jos

humanos; y casi siempre, los seres humanos han vinculado lo invisible y

_ enigmatico con lo sagrado. (...) El Hawa Pacha es el primer mundo; aquel

PIRG gran océano del Cosmos donde vibran los tiempos y los grandes sistemas

o galacticos que no se ven, pero existen. Es el universo invisible que ocupa un

espacio y un tiempo diferentes. Esta mas alla de nuestros sentidos y existe,

aunque los ojos humanos no sean capaces de percibirlo” (Yachak, 2005,

p.75).
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Esta palabra wa toca el mundo invisible pero no es él, nos pone en contacto, €l da origen
a la palabra wa pero no es ella, asi acontece el origen de la palabra por eso decimos que
su origen es sagrado es decir que se encuentra del lado de lo oculto y misterioso, hemos
llegado al origen del caminar de 14 palabra, su comienzo se da en el encuentro con la
inmaterialidad de la indeterminacion de lo invisible, con aquello que no es palabra pero
que es su origen, esta es la dualidad original y originaria de la palabra. Wa nombra lo
invisible pero no es elio, wa es la vibracion de lo invisible pero no se reduce a su palabra.
Asi es como la palabra comienza a caminar en torno a un imposible: nombrar lo oculto lo
sagrado. Sin embargo, lo oculto y sagrado no existe mas que por la palabra a pesar de la
imposibilidad de ser captado completamente por ella. Esta es la dualidad palabra y
sagrado por ello el caminar de la palabra es ciclico. Este movimiento de ocultacién y
\ desocultacion es la esencia y vida del caminar de la sabiduria o conocimiento ancestral.
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La esencia propia del caminar de ese conocimiento es el movimiento eterno del
ocultamiento y desocultamiento.

b) El segundo ciclo: el vital, del ciclo cdsmico: wa-ka surge el ciclo cosmico vital,
el acontecimiento ciclico complementario de wa y ka da origen al ciclo vital, este es el
ciclo de la vida y de la muerte.

Para analizar el ciclo vital. se retomara el significado del verbo chay, el cual refiere a
“llegar”. A su vez el significado comun del verbo Wachay es parir; pero desdoblandolo
€n sus partes componentes (wa y chay), se puede acceder a su significado literal: “llegada
de wa”, lo que coincide con su significado esencial. En este sentido, en el momento del
alumbramiento llega wa al mundo-plano visible (k&) y genera una vida: ka-wa-v. kaway
es la presencia de wa al plano ka (fisico. tangible); dicho de otro modo: kaway es la
esencia proveniente del plano wa corporizado en el plano fisico (ka) (Ninanturmanya,
2013).

Al llegar la vibracion-energia desde el plano wa hacia el plano ka, permanece en el cuerpo
fisico durante toda la vida, por eso la vida se traduce y entiende como kaway. Pero cuando
las condiciones fisicas-corporeas para la presencia del wa en el plano ka, se debilitan y
extinguen ocurre necesariamente la muerte: wanuy: asi, la “chispa divina proveniente del
plano wa, retorna a su plano de origen (invisible y metafisico), vuelve a ser el “Ser
sagrado™: wa-kay, vuelve a ser “wa puro™; asi como la gota vuelve al océano infinito
después de haber saltado y haber permanecido fuera de este una fraccién de eternidad,
profanamente etiquetado como tiempo. La zona de trinsito entre uno y otro plano es el
ukhu-patsa. Aqui se tocan la vida y la muerte, en su unidad de complementos binarios.
Es en la zona de contacto entre ambos planos en que se realiza el encuentro entre este
mundo y el otro, entre ¢l mundo de las “vibraciones miltiples™ (materia, sonido. calor,
luz, color, etc. y el mundo de la “vibracion primordial: win”. Ukhu-patsa es el lugar en
donde retornan las “vibraciones divinas: vida bioldgica™ al plano de donde provienen, a
su autor Gnico Qun tigsi wiragucha.
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La persona o cuerpo fisico: el pueblo kolla comprende el cuerpo fisico o persona como
el espacio donde se han configurado las vibraciones de wa, es una de las manifestaciones
de wa en el plano ka. De wa le llega a la persona la vibracion energética que lo orienta a
darle palabras en ka, la persona se encuentra regida por los principios del ciclo vital Este
ciclo se realiza también en el plano fisico ka: el kay-patsa, el sagrado wa: jawapatsa v la
zona de transicion ukhupatsa (Ninanturmanya, 2013).

c) El tercer ciclo de la persona o cuerpo fisico: comprendemos el cuerpo fisico o
persona como el espacio donde se han configurado las vibraciones de wa, es una de las
manifestaciones de wa en el plano ka. De wa le llega a la persona la vibracion energética
que lo orienta a darle palabras en ka, la persona se encuentra regida por los principios del

PROVINGLE, ; ciclo vital.
OF SALTA

d) El cuarto ciclo del conocimiento: cuando acontece la complementariedad entre
energia y palabra la persona vivencia el ciclo del conocimiento el cual se encuentra en
resonancia con ¢l ciclo cosmico de wa ¥ ka nombrado como el ciclo de la sabiduria, es
decir, la persona ha accedido al conocimiento, es sabio/sabia. Del ciclo wa y ka le llega
el impulso que orienta a la persona hacia el conocimiento y toma el nombre de amor al
conocimiento.

Un relato que ilustra el ciclo del conocimiento como la complementariedad de palabra v
energia es el siguiente: %

“Cuando llega un rayo... este rayo llega simultineamente con luz v sonido. que
te anuncia la llegada de un ser, desciende éste como céndor para sumergirse en el
agua, donde se convierte en puma, el puma sale del agua a la tierra y se convierte
en serpiente, esta serpiente corre tanto que se convierte en llama, y cuando se ve
el resplandor de un rayo pero sin sonido que sale de la tierra, emprende el vuelo
convertida en condor para nuevamente ascender pero esta vez con la experiencia
de todas las etapas anteriores™ (Yachak, 2005, p.74).
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e) El quinto ciclo - el acontecimiento del runa. De wa le llega a la persona la
vibracion energgtica que lo orienta a darle palabras en ka, esta vibracién se ha configurado
desde el ciclo de wa y ka y actia como una especie de campo magnético que atrae
permanentemente a la persona en su bisqueda, es asi como la persona, en su ciclo vital,
por medio del conocimiento busca ser runa. El ciclo wa y ka se convierte en la esencia
del runa, por lo cual en el desarrollo del ciclo vital de la persona se lo busea y es nombrado
como la busqueda de su ser; la persona busca acontecer como runa. Es decir, ser la
complementariedad del conocimiento. La persona busca ser runa y vivenciar su
complementariedad (runa y conocimiento son complementarios).

Un relato que ilustra la basqueda del conocimiento de la persona es el siguiente:
Condor-fuego-sol-maya: es el inicio del ciclo maya del céndor, es un sin fin de
cuestionamientos o preguntas.

Puma-luna-agua-paya: es aqui donde empieza a generar conocimiento para dar
respuestas a sus preguntas, a su proyecto de vida.

Serpiente-tierra-tierra-quimsa: el tercer ciclo es el punto en el que la informacion
que recibe lo emociona, lo impacta, se identifica con el lineamiento que lo
convencio, se consolida en su busqueda, demuestra que ya eligio.
Llama-venus-aire-pusi: el cuarto ciclo est4 relacionado con una etapa que para
algunos mayores se conoce como adultez o de la madurez (Yachak, 2005; p.76).
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f) El sexto ciclo de la pregunta: La bisqueda del conocimiento por la persona se
va apropiando del movimiento de complementariedad acontecido en la ocultacion y
desocultacion de wa y ka. Va descubriendo que es un ciclo que gira en torno a la pura
indeterminacion de wa'en ka. de esta manera la persona en su busqueda por vivenciar la
complementariedad encuentra esta indeterminacion, la interioriza y la vive como propia.
De esta manera nace el ciclo de la pregunta en la persona la cual es vivenciada como su
propia indeterminacion.
Frente a la imposibilidad de la complementariedad, se vivencia la imposibilidad de la
unién de energia y palabra, pero también se da comienzo al caminar de la palabra como
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el lugar donde se puede albergar la indeterminacion de la energia nombrada como wa,
comienza a comprender como la palabra es el Gnico lugar donde puede estar ka y asi
convertirse en la complementariedad de wa. Es la pregunta la vivencia de la
indeterminacion de wa en ka, - es la pregunta, la vivencia mas profunda por nombrar lo
que en esencia es sin nombre.

Es la pregunta el caminar del conocimiento vivenciada en la persona como su propia
experiencia, es de esta forma como la persona encuentra que el camino de la sabiduria es
un camino sostenido en la pura indeterminacion de la pregunta, para ella acontece el
comienzo del eterno caminar del ciclo de la pregunta v la vivencia de la
complementariedad de ella con la palabra y el conocimiento. Con el desarrollo del ciclo
de la pregunta se hace patente que coincide con el origen del ciclo cosmico ka y wa
: [fencuentro de lo visible y lo invisible.

TNy

e

) kI séptimo ciclo, el territorio: el caminar la pregunta nos sostiene en su pura
indeterminacion en -wa- y desde ahi nos introduce en el camino de la palabra en -ka-, de
esta manera ingresamos en el territorio, puesto que el caminar de la palabra es el espacio
simbolico del territorio. Si nos sostenemos en el ‘caminar de la palabra en la pregunta, se
posibilita la entrada en resonancia con el ciclo de la sabiduria ancestral, desocultiandonos
el caminar del conocimiento en su armonia con los ciclos cosmicos.

Hasta este punto hemos transitado por la complementariedad de tres ciclos el primero fue
el ciclo cosmico de wa y ka, el segundo fue el ciclo cdsmico del conocimiento y el tercero
fue el ciclo vital, en la conjugacién de estos tres encontramos dos complementariedades
la primera entre runa, palabra y conocimiento y la segunda entre runa, palabra y territorio.
ks el momento de caminar sobre el territorio para profundizar en su complementariedad
con la palabra. El territorio es un campo simbélico construido historicamente, por el
caminar de la palabra, decimos asi que “el caminar de palabra™ hace trinsito por el
territorio, transita el territorio y en este transitarlo puede acontecer la posibilidad de
trascender en el conocimiento. Con el caminar de la palabra transitamos y trascendemos
en conocimiento ancestral el territorio. Lo ancestral es lo oculto al territorio, pero no es
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ajeno a ¢l, lo oculto se convierte en su indeterminacion mas intima (es parte de su cuerpo).
Hemos de transitar en el territorio para encontrar la actualidad de la sabiduria ancestral
decimos que transitando el territorio actualizamos la sabiduria ancestral.

Este transitar des-oculta el caminar de la sabiduria ancestral. El territorio se convierte asi
en un lugar de palabra construido en torno a su propia indeterminacion. El caminar de la
palabra en torno a su indeterminacion construye el espacio simbdlico nombrado como
territorio es asi como €l se convierte en el espacio determinado por la palabra, pero
siempre indeterminado por los limites de ella, es por esto que €l no admite definiciones
solo admite la experiencia de transitarlo, no se puede atrapar en la palabra por que en
esencia se encuentra fundado en la indeterminacién de la falta. El territorio siempre trae
misterio, siempre falta, siempre hay algo oculto. Lo oculto en el territorio es la sabiduria
0 conocimiento ancestral pero oculto en tanto ocultado porque siempre caminamos junto
con él. '

El territorio ofrece espacios o senderos desde donde se puede acceder a vivenciar la
complementariedad de los ciclos césmicos, es asi como los procesos politico
organizativos buscan conducirlos a la vivencia de la complementariedad de lo masculino
y lo femenino partiendo de un equilibrado ejercicio del poder. Por este sendero se
comprende el ejercicio de la autonomia como la vivencia de la complementariedad,
construyendo un espacio donde acontece el equilibrado ejercicio del poder.

4. Proceso de co-construccion curricular territorial

4.1 Acerca de los momentos de la co-construccién

El proceso de co-construccion se inicia formalmente mediante las mesas de didlogo entre
la Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie y organizaciones del pueblo kolla
nucleadas en el territorio Qullamarka, llevadas a cabo en el afio 2020, en contexto de
pandemia.
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La mesa coordinadora Qullamarka nuclea comunidades auténomas de la region que se
extiende entre los departamentos Iruya, Ordn y Santa Victoria Oeste. Estas comunidades
se ubican en fincas, parajes, localidades, municipios y conforman organizaciones de base.
Es decir, esta conceptualizacion alude a las organizaciones para referir a las comunidades
indigenas, que en general han accedido a una personeria juridica y cuentan con una
comision que orienta la toma de decisiones politicas. Mientras que, las organizaciones de
“segundo grado™ buscan representar a un conjunto de comunidades'. Por tltimo, las
organizaciones de “tercer grado™ aglutinan a mas de una organizacion de segundo grado
y se constituyen como coordinadoras o confederaciones, es el caso de la organizacion del
Qullamarka (Milana, 2019; p.14).

El dialogo iniciado en el 2020 posibilité la conformacion de un plan de accién orientado
a la articulacion con organizaciones y referentes comunitarios de la provincia de Salta,
para la planificacion y realizacion de espacios de trabajo territorial con participacién de
actores educativos y actores comunitarios. En correspondencia, el Derecho Indigena
enmarcado en normativas internacionales y nacionales prevé la efectivizacion de espacios
de consulta, libre, previa e informada, es decir, espacios de participacion de los pueblos
indigenas en todas aquellas acciones que le involucran y afectan.

El proceso de trabajo se ha desarrollado mediante la recurrencia a las mesas de didlogo'®
y articulaciones que posibilitan el co-disefio de politicas educativas, su co-construccion e
implementacion, asi. como la sistematizacién y evaluacion conjunta con actores
territoriales y comunitarios. Estas instancias redundan en mesas de dialogo y trabajo con
docentes, directivos, familias, comunidades y organizaciones del pueblo kolla de la

e
r?'.‘.. e“v
b o] Fi T;L'-;'i'

'S Este es el caso de las organizaciones de representacion indigena con las cuales se han articulado acciones
¥ llevado a cabo las diferentes mesas de trabajo territorial en la jurisdiccidn.

"6 Previo a las mesas de didlogo, el proceso de construccién de la propuesta curricular Hleva al menos 10
afios de trabajo en las organizaciones indigenas del pueblo kolla que constituyen la mesa coordinadora
Qullamarka. Sus antecedentes se asientan en la produccion de materiales de las comunidades orientados a
la recuperacitn de saberes en cada contexto, el didlogo hacia adentro de las organizaciones, la conformacidn
de equipos con orientadores interculturales para el disefio de ejes temiticos en dmbitos de asambleas v
encuentros regionales.
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provincia. En este sentido. las articulaciones entre el Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta y las organizaciones de representacion
indigena del pueblo kolla, no ha sido lineal, mas bien ha tenido un caricter espiralado y
circular, que se representard a continuacion, en correspondencia con la concepeion del
tiempo andino.

4.1.1 Momentos del proceso participativo vy territorial, llevado a cabo con el pueblo kolla

durante ¢l periodo 2021- 2022

MESAS DE DIALOGOS
¥ CONCERTACION

CO- DISERO DE
PLAN DE ACCION

CO- CONSTRUCCION
DE ACCIDNES
EN TERRITORIO.

MESAS DE TRABATO
TERRITORIAL

CO- SISTEMATIZACION
¥ CO- EVALUACION

Infografia que expresa desde una temporalidad espiralada el proceso de co-construccitn de
lineamientos curriculares para el nivel durante el periodo 2021-2022,
Fuente: Coordinaciom de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022
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Mesas de didlogo y concertacion

Desde el afio 2020 se formalizé la mesa de trabajo entre la mesa coordinadora de
comunidades kollas de la provincia de Salta, territorio Qullamarka y el Ministerio de
Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Provincia. En estas instancias de dialogo
¢ intercambio, partiendo de una propuesta inicial con ejes y temas para incorporar en la
escuela'’, se propone un proceso de co-construccién territorial mediante mesas de trabajo
con familias y comunidades. orientado al co-disefio de lineamientos curriculares
interculturales. Desde este abordaje, un aspecto fundamental fue la articulacién de
acciones comunes con referentes territoriales y comunitarios del pueblo kolla de toda la
provincia de Salta.

Co-disefio de plan de accion

El co-disefio es un momento que precede y acompafia en la proyeccién de cada mesa de
trabajo territorial. Dada la diversidad de comunidades del pueblo kolla. la planificacién
de acciones de manera conjunia con organizaciones de representacién indigena,
referentes territoriales y comunitarios en cada contexto y autoridades educativas de la
provincia, resulta fundamental para la identificacion de lugares estratégicos v accesibles
para la participacidn de familias v comunidades de la zona.

Co-construccion de acciones en territorio

El dialogo y consenso entre las diferentes partes. es lo que da pie a la tarea de co-disefio
¥y planificacion de acciones territoriales necesarias en el proceso de co-construccion y
revitalizacion de saberes y pricticas. Se da continuidad de esta manera al relevamiento
iniciado en instancias previas. atendiendo a la sistematizacion iniciada y considerando los

7 La mesa coordinadora Qullamarka presenta inicialmente un documento con 11 (once) ejes tematicos a
saber: Historia ¥ protagonismo de los pueblos originarios; Tierra y territorio; Economia comunitaria y
complementaria; Organizacion social y comunitaria; Lengua y literatura indigena; Arte indigena; Simbolos
originarios; Espiritualidad indigena; Calendario agro-festive; Sistema medicinal; Marco juridico indigena
(Propuesta Curricular del Qullamarka, 2020).
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ejes temdticos que organizan la propuesta de trabajo de co-construccion curricular. Es un
momento de definicion de objetivos especificos. actividades y recursos necesarios, por lo
que debe realizarse de manera conjunta entre equipos técnicos pedagégicos y referentes
comunitarios u otros integrantes con conocimiento del territorio y familias que lo
constituyen.

Mesas de trabajo territorial

Constituyen el dispositivo de trabajo co-disefiado orientado al encuentro y didlogo entre
actores educativos y comunitarios, en el que, mediante estrategias pedagdgicas se
pretende poner en valor y recuperar formas de educacion propia del pueblo kolla, su
historizacion y las actuales preocupaciones que atraviesan a las comunidades y el sentido
que atribuyen a la educacion escolar. Asi mismo, se organizan de acuerdo a los ejes
tematicos: sistemas de saberes curativos propios, espiritualidad, naturaleza v territorio:
comunicacion, lenguajes y sistemas de saberes; organizacién, social politica y
comunitaria; y, por Gltimo, economia comunitaria y complementaria.

»

Co-sistematizacién v co-evaluacion !

Atraviesa los diferentes momentos del proceso de co-construccion, en cuanto conlleva la
valoracion de diferentes aspectos constitutivos de la planificacion y realizacion conjunta
de las acciones en territorio. Se prioriza la recuperacién y valoracion de aquellos saberes
y aprendizajes que se comparten y producen en las mesas de trabajo, junto a abuelas,
abuelos, mayores de la comunidad, familias y referentes comunitarios. De esta manera,
la co-construccidn se materializa en la recuperacion de sentidos vinculados al “qué” y al
“como™ de la educacion ‘en y desde el pueblo kolla, los cuales se resignifican de acuerdo
a las especificidades y requerimientos que se expresan en los disefios curriculares
jurisdiccionales.
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4.2 Yachayninchej: organizacion curricular en articulacién con el Disefio Curricular

Jurisdiccional

El proceso de co-construccién de lineamientos curriculares para la incorporacién de
contenidos escolarizables de la cultura kolla, parte de considerar un conocimiento que
emerge a partir de la experiencia, y que se constituye en saberes de los pueblos indigenas,
cuya principal fuente de conocimiento es la practica. De esta manera “la relacion del todo
con el todo™ que expresan referentes de la comunidad kolla. implica reconocer que hay
una practica que es indivisible, no fragmentada, es decir, “un todo”.

Estos ejes se configuran a partir de tematicas que aglutinan saberes, historia y cultura del
pueblo kolla, que se transversalizan en las trayectorias educativas de nifias y nifios, dado
que forman parte de la memoria. la experiencia, cosmovisién y précticas de sus
comunidades de pertenencia. Estos campos de saber, por ende, se correlacionan entre si,
siendo transversales la lengua y las cosmovisiones del pueblo kolla. Sin embargo, a los
fines de profundizar en cada uno de ellos, es que se proponen cuatro ejes o sistemas de
saberes y practicas.
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Organizacion curricular de Yachayninchej Lineamientos curriculares del pueblo
kolla en el Nivel de Educacion Primario

Organizacidn social,

politica y comunitaria.
Sistemasdesaberes Comunicacion,
Curativos propios, lenguajes ¥
espiritualidad, sistemas
naturalezay : de saberes.
territorio. '

Economia comunitaria y

complementaria

Fuente: Coordinacién de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022
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4.2.1 El aprendizaje comunitario

Este lineamiento se basa en el “aprendizaje comunitario”. El sentido de la educacion es
abrirse a la comunidad y aprender mediante el didlogo entre estudiantes v participantes,
maestras y maestros, comunidad y territorio respetando las cosmovisiones. Es decir, la
educacion no tiene la finalidad de “transmitir” o “educar”. sino que constituye un proceso
de construccién colectiva de los conocimientos propios del pueblo kolla de la vida, para
la vida, los valores, principios cosmicos de la vida, espiritualidades v sistemas de saberes
que fortalezcan las identidades en los territorios.

En la practica, las y los docentes tomaran en cuenta los saberes y conocimientos de los
pueblos indigenas perteneciente a los pueblos kollas y otros pueblos indigenas de
América Latina, afro, campesinos, en articulacién con el conocimiento que desde estos
lugares se ha producido. es decir se toman en cuenta diferentes culturas, para enriquecer
de manera integrada la préctica de aprendizaje.

Esta propuesta tiene como perspectiva de educacion el sumak kawsay-buen vivir-'%,
donde todas y todos viven en armonia, en comunidad con la Madre Tierra. el cosmos y
las diversas espiritualidades. Al respecto. referentes comunitarios expresan “la escuela
como uno de los lugares de aprendizaje se constituye en parte de la vida de la comunidad

y aporta en su transformacion” (Mesa territorial. Los Toldos, departamento Santa
Victoria, 2022).

4.2.2 Enfoques curriculares del lineamiento

Se considera un enfoque comunitario que implica acompaniar a las nifias y los nifios que
transformen la realidad desde el proyecto de comunidad, no desde visiones ajenas a sus
cosmovisiones. A su vez, busca construir un pensamiento propio que responda a las

'8 El "Bien Comiin” es la base de la materialidad v la espiritualidad, se basa en principios y valores que
rigen la vida, en complementariedad, y sobre todo en reciprocidad con la naturaleza v sus ancestros.
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realidades vividas y que considere el aprendizaje que surge en la interaccién en diversos
contextos y tiempos, en las comunidades y en la escuela.

Asi también, un enfoque integral - holistico ya que promueve la formacion en v desde
los valores de convivencia (ser), el desarrollo del pensamiento (saber), las capacidades
productivas y creativas (hacer) con incidencia social (decidir), en armonia con la madre
tierra.

4.2.3 Proceso pedagogico en contextos socioeducativos en las comunidades indigenas

kollas

El proceso de dinamizacion pedagogica en los territorios kolla esta relacionado con las
practicas cotidianas comunitarias, las experiencias vividas que potencializan los procesos
culturales, politicos y organizativos de los pueblos indigenas.

Los lineamientos curriculares Yachayminchej, tiene como proposito revitalizar la
identidad. los principios y los valores culturales que perviven y resisten en cada uno de
los territorios especialmente en la sabiduria de las abuelas vy los abuelos.

Los procesos pedagogicos se fundamentan en diversos espacios escolares y comunitarios
los cuales se refiere a los contextos sociales, culturales y politicos donde se comparten y
dinamizan, saberes, dones y habilidades, los cuales deben trascender a partir del
desarrollo de los gjes de saberes y pricticas, las cuales explicitan en sus temas y subtemas.
Es necesario resaltar que los espacios pedagdgicos son dinamicos, es decir, se trabajan
conceptualmente desde el espacio escolarizado y se complementan con la practica en cada
uno de los procesos comunitarios, politicos y culturales.

Las orientaciones pedagogicas hacen parte de unos momentos pedagogicos especificos
que se desarrollan en los espacios territorialmente constituidos y al interior de la escuela,
las orientaciones sugeridas en este documento curricular a nivel pedagdgico se nutren en
la practica y experiencia docente a la hora de implementar la propuesta con las nifias y
los nifios del nivel primario.
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En este marco, los lineamientos curriculares Yachayninchej emerge come proyecto social
y politico de los pueblos kolla, que deviene de un largo camino de construccion,
participacién y consulta. Su objetivo es construir una praxis que permita transformar la
escuela para alcanzar una justicia curricular. en la que nifias y nifios indigenas en sus
territorios se encuentren reconocidas y reconocidos en las propuestas curriculares, sus
conocimientos, historias e identidades, no solamente como objetos de estudio de las
disciplinas, sino también, como formas y experiencias de saber para dignificar su
existencia plural y diversa como politicas del conocimiento (Castillo, 2016; p. 160).
Resulta fundamental para el desarrollo de los lineamientos. construir el sentido
pedagogico y colectivo de Yachayninchej, reconociendo la coexistencia de distintas
s [fiformas de pensamientos, saberes y practicas, impulsada por grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios.

-/ Las pedagogias indigenas abren el didlogo para abordar el proceso de aprendizaje y
ensefianza de manera integral. Poner a los lineamientos situados en didlogo con el
curriculum oficial constituye uno de los desafios mas complejos y urgentes, va que esto
permite interpelar el sistema educativo desde la EIB.

Se podria decir. entonces, que una apuesta por la justicia cognitiva implica recuperar
practicas y saberes de “otros”™ que han sido ignorados historicamente, y que reclaman ser
incorporados como parte de un proceso democratizador e intercultural en los espacios
escolares y las propuestas curriculares.
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4.3 Articulaciéon de los ejes de los lineamientos Yachayninchej con los espacios

curriculares del Disefio Curricular Jurisdiccional de Nivel Primario
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Disenio Curricular Jurisdiccional para Yachayninchej Lineamientos
el nivel de educacion primaria curriculares del pueblo kolla en el nivel
de educacion primaria

Area Lengua

Comunicacion, lenguajes y sistemas de
Area Lenguas extranjeras saberes

Area Educacién Artistica

Area Educacion Fisica

Areas Ciencias Sociales Organizacién social, politica y
% il  comunitaria
% Area Formacion Etica y Ciudadana 3
Area Matemitica Economia comunitaria y
: complementaria

Area Educacién Tecnolégica | = _
Sistemas de saberes curativos propios,
Area Ciencias Naturales espiritualidad, naturaleza y territorio

Fuente: Coordinacién de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022

4.3.1 Indicadores de seguimiento y valoracion de aprendizajes

Los indicadores representan la progresion de los aprendizajes que transitan las nifas y
nifios en su transito por los diferentes ciclos en el nivel primario. Constituyen parametros
claros v concretos para guiar la planificacion de la ensenanza vy la valoracion de los
aprendizajes por parte de los docentes. Expresan, de manera sintética y clara, qué
aprendizajes se espera que alcancen o construyan las nifias y nifios a lo largo de distintos
momentos de su trayectoria por el Nivel primario, y necesitan ser considerados en
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estrecha relacion con las condiciones de ensefianza que se han arbitrado para su
consecucion.

Los indicadores de seguimiento de aprendizajes se proponen como herramientas claves
en la lectura de los procesos de ensefianza y la evaluacion formativa, brindando criterios
para valorar los progresos en los aprendizajes de los nifios con una mirada prospectiva y
al mismo tiempo reformular, revisar, ratificar las decisiones tomadas en relacion con las
propuestas de ensefianza.

El seguimiento y valoracion de aprendizajes es un 4mbito de la prictica docente
atravesada por factores internos y externos a la escuela, asimismo, no solo constituye un
conocimiento técnico-pedagdgico. sino que también involucra un posicionamiento
politico-pedagogico sobre lo que implica el oficio de ser docente, y del papel de las/os
estudiantes en sus procesos de aprendizaje y de evaluacién. Por lo mismo, la prictica
pedagdgica se sostiene en los conocimientos y el marco de creencias que lasfos docentes
poseen del curriculum, los saberes que ensefian y su didactica, de las caracteristicas
socioculturales de sus estudiantes y de cémo estas son consideradas para disefiar la
practica y. asimismo, del proyecto educativo de la institucion en que las/os docentes
gjercen su labor cotidiana. '

De acuerdo con los principios que orientan estos lineamientos, se plantea un proceso de
valoracion y evaluacion integral, situada, continua y procesual en la educacion donde se
comprenden los avances, logros y dificultades, de manera personal como colectiva para
disefiar dispositivos de aprendizajes para una mejora constante.

En este sentido, los procesos de seguimiento y valoracién involucran tanto a docentes
como estudiantes y se concibe como una accién que estd atravesada por el debate, el
andlisis y la reflexion, que supone el desplazamiento de una concepcion técnica que
entiende a la evaluacién como un instrumento de medicién y control hacia una dimensién
critica (Santos Guerra, 1998). De este modo, se considera que:

nuestro proceso de evaluacion privilegiara el ambito de las actitudes y los valores
de los actores ¢ incluird también ¢l cambio y avance en cuanto al desarrollo de
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habilidades y aprendizaje de conocimientos, siempre en el marco de la
participacion y puesta en prictica en las diferentes actividades sociales v
pedagégicas que se desarrollen, tanto en la escuela como en la vida comunitaria
(UNEM, 2009; p.130).

Desde este posicionamiento la evaluacion serd eminentemente cualitativa y formativa,
como una oportunidad para avanzar hacia la comprensién y mejora educativa
comunitaria.

Para ello, se propone pensar en una propuesta de evaluacion que involucre la
participacion de los equipos de gestion institucional (directivos, docentes de grado,
maestras/os interculturales bilingiies), en vinculacion con referentes comunitarios para la
toma de decisiones en cuanto a las formas de acompafiar las trayectorias educativas de
nifias y nifios para valorar sus aprendizajes. Esto supone la definicién de acuerdos con
criterios, dispositivos y momentos de evaluacion a partir de la elaboracion de un plan o
programa de evaluacion que puede ser plasmado e incorporado como parte del Provecto
Educativo Institucional (PEI).

En este sentido, la evaluacion puede ser pensadatanto para tener elementos relativos a la
marcha de los aprendizajes de las y los estudiantes como para obtener informacién que
permita tomar decisiones de manera fundamentada para mejorar la ensefianza y la propia
practica, segtn los contextos socioeducativos del pueblo kolla.

El desafio consiste en valorar los progresos de cada estudiante en relacion con los
conocimientos que porta, a partir de lo aprendido en los distintos espacios de aprendizaje,
lo que ha sido objeto de trabajo y ahora es evaluado.

Una preocupacion central es la fuerte tendencia que ha habido de catalogar a las y los
estudiantes desde los calificativos de bueno/malo, sabe/no sabe a la hora de valorar los
aprendizajes. Es necesario dar nuevas y variadas oportunidades para el aprendizaje de
nifias y nifios que transitan por el sistema educativo,

Poner en valor los progresos de las y los estudiantes implica comparar los conocimientos
y saberes de cada estudiante con su propio punto de partida. Nos referimos a aquello que
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un estudiante no ha logrado todavia que puede lograrlo con un acompafamiento de los
equipos pedagogicos en relacion al programa de evaluacion formulado por cada
institucion e incorporado al PEL

5. Ejes temiticos de la organizacién curricular: Fundamentaciéon y orientaciones
pedagigicas
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Sistemas de { Espiritualidad

saberes . indigena.
curatives '

Infografia: Eje tematico Sistemas de saberes curativos propios. espiritualidad, naturaleza y
territorio y sub-gjes en que se organizan temas y subtemas para su orientacion pedagogica.
Fuente: Coordinacién de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022
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5.1 Sistemas de saberes curativos propios. espiritualidad, naturaleza y territorio

El eje sistemas de saberes curativos propios, espiritualidad, naturaleza y territorio, se
fundamenta en una serie de concepciones vinculadas a la cosmovision del pueblo kolla y
su relacion energética con la naturaleza. En este sentido. se recuperan las siguientes
concepciones transversales:
Sumak kawsay o Buen Vivir o Vivir bien en el Abya Yala o “tierra grande donde
vivimos™ siendo la posibilidad de vinculacién entre hombre y naturaleza desde el
respeto en el marco de una convivencia en la diversidad (Ibafiez y Ledesma, 2013,
p.25).

T30 LI

PREOVINGEA

st Esta concepcion implica elementos ontoldgicos, epistemolégicos v politicos. Sumak

entendida como la plenitud y kawsay, 1a vida o ser en movimiento, es decir, la excelencia
en la vida material y espiritual. Desde los pueblos andinos, proponiendo de esta manera
una cosmovision biocéntrica desde la cual todo es vida y esta conectado entre si, de
acuerdo a los principios de lo comunitario, la reciprocidad'® y otros, que hoy configuran
el modelo del vivir bien (p. 33). Asi también el suma gamaria, constituye el bienestar de
la “fuerza interna”™ dado por la "bisqueda de lo propio, basado en la espiritualidad de los
pueblos, es el encuentro con uno mismo (...) es el restablecimiento Quilasuyu” (p. 35).
El vivir bien, expresa las siguientes caracteristicas: complementariedad entre lo material
y espiritual, la armonia con la naturaleza atendiendo a la relacion entre ser humano,
comunidad y naturaleza como parte del cosmos, y la comunidad con los seres humanos,
teniendo como principal valor la vida. Vivir bien entonces, por el contrario de la

et
o

'% Reciprocidad comunitaria. Principio econdmico basado en la prestacicn de servicios que un comunera/ra
recibe del otro cuando necesita, y dara a su turno cuando el otro precise. Es importante que esta prestacion
economica sea motivada por el interés de quién la necesite. por lo tanto, ka persona que da, no puede exigir
una contrapartida en ¢l momento que el otro estd en una situacion de necesidad. Lo importante es que no
se intercambia, sino se da.
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concepcitn lineal y acumulativa del progreso v el desarrollo; involucra la identidad
cultural, de comunidad y la armonia con la naturaleza.

Esta concepcion de vida, significa vivir en armonia consigo mismo, con la
comunidad y con la naturaleza, y constituye una alternativa al modelo de
crecimiento y desarrollo, entendido como el incremento constante de la
produccion y circulacion de bienes, vision desde la cual la naturaleza es
proveedora de bienes y el mercado el principal regulador de la economia (lbafiez
y Ledesma. 2013, p. 50).

TOUCa,
TEfr
S Wi

:

PROVINCEA
TE SALTA

Esta concepcion respecto del sumak kawsay, debe comprenderse asi también en relacién
con la forma en que es vivida la espiritualidad en los pueblos andinos.

La espiritualidad, se encuentra sostenida en un conjunto de ritualidades y ceremonias las
cuales constituyen un “codigo moral”™ que permite mantener un equilibrio con la
naturaleza y propicia el control de los pisos y niveles ecologicos evitando ciertos
conflictos en la comunidad (Bianchetti, 2018) “para subsistir en un ambiente hostil y
agresivo como el desierto del frio conocido comé Puna y los valles interandinos, necesité
mantener el equilibrio entre sus creencia en las divinidades que poseia v los medios que
éstas regian” (p.24). En este sentido, la autora sefiala que dicha relacién entre
espiritualidad y naturaleza constituye un elemento central de la “cosmogonia andina”, en
donde es la armonia entre el hombre, la divinidad y la naturaleza. es posible mediante “la
ofrenda™ que mantiene la concordancia o reciprocidad del hombre con el medio™ (p. 25).
En el equilibrio en la naturaleza y en su complementariedad, todo es dual, todo es par.
macho y hembra, en las cosmovisiones andinas.

Asi también el conocimiento de la espiritualidad se encuentra estrechamente vinculada al
saber y la ciencia, como puede interpretarse en expresiones como yachay wasi entendida
como “escuela espiritual y cientifica™ (Chauque, 2019, p.11).

oy
B
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Relacionada al calendario circular y agrofestivo del pueblo kolla, se practica desde
siempre el uso de la medicina con un traspaso de generacién tras generacion de forma
oral ¥ en la practica.
En algunos contextos no urbanizados, se expresa como un motivo “las grandes distancias
de los centros sanitarios u hospitales donde la persona no podia movilizarse en corto
tiempo™ (Mesa territorial, Nazareno, departamento Santa Victoria, 2021) los saberes
curativos de las comunidades implican utilizar “todo lo que el campo provee™ a la vez
que es “no comercial” ya que su uso no supone un costo econdmico. Asi también, se
observa como beneficio el hecho de no generar dependencia, a la vez que adquiere un
caracter preventivo. También se lo denomina “medicina del campo™ o “de nuestro lugar,
porque lo encontramos en nuestra comunidad™ (Mesa territorial, Nazareno. departamento
: Santa Victoria, 2021). .
= Desde esta perspectiva, se afirma que “las personas pertenecemos a la tierra®, donde hay
una vinculacion entre la energia humana y la energia de los tres pacha”. es decir, janag
patsa: cielo, mundo de arriba; kay patsa: mundo tangible, visible; wkhu patsa: subsuelo,
inframundo / ja-wa patsa: mundo intangible, inmaterial, oscuro, mundo de abajo. En esta
relacién, *la naturaleza nos cura, o nos hace ver que debemos curarnos™ (Mesa territorial,
Mazareno, departamento Santa Victoria, 2022).
Las diversas concepciones de la salud y el buen vivir-', a partir de una concepcion de la
vida comunitaria, fundamentada en relaciones de armonia y equilibrio con la madre tierra

20 En la mesa territorial de Rio Blanquito una mayora compartid al respecio; "Es de la Tierra de donde
venimos, con quien compartimos la vida, es en la tierra donde germinaron nuestras primeras semillas,
nuestra fatha, alli aprendieron nuestros antepasados a convivir en armonia con la naturaleza, alli estd escrita
nuestra historia en Jos nombres de los cerros, que albergan a nuestros Divinidades ancestrales que nos
protegen, los nombres de nuestros rios y lagos, montafias altas. El paisaje de nuestro territorio plagado de
aplius, con sus nombres v su historia, nuestras plantas que nos ensefian para que nos puedan servir, nuestros
animales que nos ayudan a vivir” {(departamento Orin, 2022).

2! Cuando empezamos a discernir sobre el Bien Vivir o Suma Qamafia en el mundo andino, tenemos
necesariamente que asociar o relacionar lo "Bueno” con lo 'Bello', esto significa buscar una visién arménica
entre la simplicidad de la naturaleza y Ia lectura de la misma en un determinado contexto cultural. En idioma
aymara, se puede verificar gue los conceptos de “lo Bueno y lo Bello” son sindnimos en el sentide que no

9N
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y todo cuando en ella habita a través de la medicina indigena desde una perspectiva
intercultural. En su dimension espiritual la salud esté relacionada con el respeto por los
seres humanos y no humanos que habitan la naturaleza y la protegen, se establece el
acatamiento de normas culturales y ancestrales de la medicina tradicional, la ritualidad y
las practicas culturales.

La salud estd asociada a una relacion armonica desde y con el territorio; luchar por los
territorios es una forma de lucha directa por la salud de todas y todos.

El concepto de desarmonia desequilibrio y enfermedad, esta dada por la ruptura de ese
equilibrio dinamico generado por el buen relacionamiento del ser humano con su
territorio, los procesos de vida y las leyes ancestrales. que lo llevan a la desarmonia vy el
malestar fisico y espiritual. La enfermedad afecta no solo al ser humano como individuo,
sino también a la naturaleza (animales y- plantas), la familia. la comunidad, la asamblea.
y las autoridades propias en general.

Cuando ocurre la enfermedad, los desequilibrios o desarmonizacion, en los pueblos
indigenas kolla, quiénes ejercen saberes curativos propios™ orientan la forma coémo
restablecer el equilibrio, interpretando los elementos signos y sefias de la naturaleza.

El principio de autonomia alimentaria, es uno dé los pilares comunitarios y econémicos,
su desequilibrio alcanza la dimension simbélica, cultural y de la persona, lo cual no le
permite una vida en armonia.

T
.i;;.;. TECy
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se separa lo Bueno de lo Bello: La palabra "Suma " expresa lo Bueno, y lo Bueno es también lo Bello, por
lo tanto "Calidad de Vida" se entiende como el” Buen y Bello existir en nuestro Planeta Tierra: "Wali Suma
gomaiia”,

#2 Los sabias y sabios de los pueblos andinos, son nombrados como yatiris o servidores de la Pachamama
¥y de Pachakamay quiénes “brindan su sabiduria gratuitamente para el bien de cada persona y de los aylius
(...) cuentan con la suficiente sabiduria para curar las enfermedades de las personas y de todo ser vivo en el
Pacha. Conocen las enfermedades y las medicinas para curarlas (Bascopé. 2006; p. 179).
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5.1.1 Sistemas de saberes curativos propios

En la cosmovisién del pueblo kolla, el sistema saberes ancestrales curativos propios, se
encuentra estrechamente relacionado con lo que provee la naturaleza y el territorio. Como
préctica, mantiene su valor v ejercicio en el tiempo “La medicina es transversal a lo largo
de nuestra vida desde que nacemos y durante el desarrollo humano estd presente el uso
de nuestros yuyos, curaciones, ¥ consumo de plantas, frutos, tubérculos, semillas y todo
lo que se conserva en nuestras comunidades™ (Mesa territorial, Santa Victoria Oeste,
departamento Santa Victoria, 2022). Al decir de referentes comunitarios, los saberes
curativos propios hampi v la medicina occidental, “deben ser complementados, ¥ no
separados como cosas opuestas” (Mesa territorial, Vaqueros. departamento La Caldera,
2022). _

“F"_x"":-'ll-l"::.f. Las plantas curativas por lo general se consumen en infusion de acuerdo a las edades de
i las personas que lo requieran o son mezcladas entre varias plantas, o frutos u otros usos
de la medicina.

A continuacion, se realiza una recopilacién v recuperacion de hierbas medicinales y/o
aromaticas que usan familias, abuelos o mayores, observando cuales son de uso interno v
uso externo, dependiendo de los sintomas en cada persona. Atendiendo a que “Las plantas
estan y son de donde crecen™ en palabras de una referente comunitaria, se debe atender a
la seleccion, mantenimiento y conservacion de plantas, frutos, semillas que son parte de
la medicina. Asi también, sera importante reflejar la diversidad de formas de nombrarlas
“no todos tenemos las mismas plantas, o las plantas tienen diferentes nombres en
diferentes lugares™ agrega la referente comunitaria. La realizacion de un herbario,
diccionario de hierbas con explicaciones, permitira ademas de registrar estas formas de
nominacion, afianzar usos y sentidos vitales de la lengua materna.

® Saberes curativos de uso interno (en infusiones o en preparados comestibles). Se
encuentran los siguientes usos: pupusa. chichicafia. copa-copa. ruda, matico,
menta, eucalipto, tusca, coca, toronjil, salvia, suico, airampo, hojas de limén, cola
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de caballo, ufia de vaca, llantén, array4n, Jengibre. mufia muiia, molle, quimpe,
paico, arca o jarca, pinco, diente de ledn, anis, chachacoma. tupsaire, mentisan,
altamisa, hojas de vacon, petalos de rosas. tomillo, orégano, aloe vera, malva,
romero, cola de raton, llantén o lantin, saitilla, salk’ari. putina. hinojo,
quinchamal, salvia, espina amarilla, tusca, tomatillo, ortiga, verbena, rica rica.

e —
ToliCqn
ok pa i,

é'::."..ﬂ'-

e Saberes curativos de uso externo (para friccion, sahumados, inhalaciones):

-Sahumados. Basura del viento. Polvo de animales triturados que mueren en calidad
de gordura o buena salud. El nido del ¢ enty o picaflor. Pelos de animales. Hierbas.

-Friccién, frotacién o inhalaciones. La piedra del rayo. Grasa de animales (caraguay,
gallina, llama, vicufia, afiasco, otros). Usos de plantas de manera pura (flor de panta.
ortiga, molulo, otros). Preparados de plaptas maceradas con vinagre, sal, alcohol, que se
usan para frotaciones o inhalaciones (ruda. romero, ajo, coca, otros).

DE SaLia

% i

YAty

La manera de hacer disponible esta medicina, ha sido mediante los hampi o botiguin de
hierbas curativas. Las personas mayores indicaban cudl era la fecha indicada para recoger
del campo las hierbas medicinales. Estas se guardaban para los tiempos en los que
resultaba dificil su obtencion. Entonces, cada familia se organizaba para tener todas las
hierbas y los demds elementos curativos mencionados. para cuando una persona se
enfermaba y requeria una planta determinada. En la transmision de estos saberes, el
aprendizaje es mediante las pricticas, “las abuelas te piden que le pases algo v ahi vas
observando y vas aprendiendo” (Mesa territorial. Iruya, departamento lruva, 2021).

5.1.2 Espiritualidad indigena

Los ritos de iniciacion y transicién, simbolizan un renacimiento que consiste en la
preparacion de las personas para iniciar un nuevo periodo de su desarrollo en una
perspectiva cada vez més transcendental, cjemplo el rito de presentacion de los nifios ante
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la familia y la comunidad, el inicio de la adolescencia para hombres y mujeres,
preparacidn para la reproduccién fertilidad y la muerte.
Los cuatro senderos de la tawa chakhana; las cuatro dimensiones, mundos o pluriversos
del hanan, kay. uku, waka pacha; las cuatro fiestas grandes del sol; las cuatro regiones
del sol en el tawaintisuyu o las cuatro estaciones del tiempo significan espiritualmente
que frente al desequilibrio territorial, se debe caminar por los senderos tal como lo
muestran los cuatro seres de vida como lo son; el fuego, el agua, el viento v la tierra,
espiritus de vida.
En su dimension espiritual los eventos y situaciones naturales, esta relacion estd basada
en el respeto por los seres que habitan la naturaleza y la protegen, se establece el
acatamiento de las normas culturales ancestrales, uso de la medicina tradicional, la
ritualidad, las practicas culturales. lLa dimensién material estd basada en el
"o saih relacionamiento fisico con la naturaleza, al entorno en el que habita el ser humano el
' respeto y proteccion mutua; tiene que ver con: el agua, el suelo, la puna, la yunga, el aire,
los sitios sagrados.
La armonizacion también se prictica en los lugares o puestos™ donde se quedan familias,
comunidades v sus animales, durante la trashumiancia. Mientras que, en la construccién
de las casas habitacionales, la ubicacion de las puertas, principalmente en las primeras
casas, liene la puerta hacia la salida del sol. También se chaya la casa, o se realizan otras
ritualidades como la flechada, que representa la unidad comunitaria a la vez que se
armoniza energéticamente la convivencia y representan una iniciacion en la vida
comunitaria. Para el sostenimiento de la relacion energética con la naturaleza se
mantienen formas de construccion con pisos de tierra, paredes de adobe, tierra, piedra,
techos de palos. caiias y barro.

AFar
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%3 Puesto, se refiere a los lugares que son usados por un tiempo corto, semanas o meses, durante la
trashumancia.
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5.1.3 Calendarios vy ritualidades

Los calendarios establecen las festividades y dindmicas cotidianas. los cercos, el ayllu y
la comunidad, al ejercicio de las practicas culturales que a su vez son el reencuentro la
simbologia y su decir. que es el fundamento del pensamiento kolla. Este espacio es el
lugar que busca las raices ancestrales y lingiiisticas de la identidad, en este espacio es
Qﬂ%{\ fun{!afncntal la gjﬁ:neracién de dinf:ll‘ljifﬂas que permitan volver a hacer uso de practicas
7 Mg N\ intuitivas conocidas como los sentidos del espiritu y de manera complementaria la
construccion de un calendario del tiempo y el espacio, al igual que un mapa lingiiistico
que reconozca las palabras que an persisten de la lengua originaria cultural actual.
EI “cerco™ es un espacio de intercambio de conocimiento. por lo tanto, se percibe como
un sistema productive donde se produce y obtiene alimentos. medicinas, alimentos
primarios de consumo familiar; es el espacio donde el indigena kolla recibe. cria e
intercambia vida y conocimiento con fines de supervivencia.
Es donde la mujer encauza valores como el respeto, la unidad, la autonomia y la relacion
energetica por la Pachamama, donde engrandece su participacion en la familia, cuida y
educa los hijos, les ensefia los cuidados de la chacra o cerco sobre el cuidado de las plantas
y animales.
Al respecto de la relacion establecida entre los calendarios propios v las celebraciones
festivas andina-cristianas, Bascopé (2006) sefiala:
los Pueblos Andinos sabiamente asumimos estas celebraciones dentro de
nuestros proyectos de vida, dando un nuevo enfoque teologico desde nuestra
propia experiencia religiosa dentro del calendario litiirgico andino. Asi, hoy
tenemos las celebraciones de las fiestas patronales con imagenes y ritos
cristianos, pero adecuados a nuestra logica propiamente andina. Vemos que
de esta manera se genera una nueva espiritualidad andina-cristiana, con sus
propias expresiones religiosas (p. 176).
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En continuidad, se sefialan propositos de ensefianza e indicadores de seguimiento de
acuerdo a cada ciclo:

Primer Ciclo
Propdsitos de ensefianza

® Reconocer en el territorio los lugares en donde se llevan a cabo ritualidades v
ceremonias.
e Poner en practica los principios de respeto, saludo, conversaciones, escucha e
intercambios y otros valores de las cosmovisiones del pueblo kolla.
4 ® Recrear y fomentar la participacion de las nifias y nifios en las practicas
PROAC espirituales en relacidn a la cosmovision.
® Conocer y adquirir habitos relacionados con el cuidado de la salud, la higiene y
seguridad personal y la de las otras y otros (Lineamientos curriculares para la
Educacion Sexual Integral®).

2% En este tramo de la trayectoria educativa del nivel primario, la Educacién Sexual Integral (ESI) serd
comprendida como un proceso de ensefianza transversal que promueve saberes y habilidades para la toma
de decisiones conscientes y criticas en relacion con el cuidado del cuerpo, las relaciones interpersonales, el
cuidado de si mismo y el autoconocimiento. garantizando el desarrollo integral de nifias y nifios,
visibilizando y reconociendo las emociones que se entraman en el Ambito educativo.

En este sentido, se propone la educaciom de fa afectividad y las emociones, comprendiéndola como un
proceso educativo, continuo ¥ permanente en contexto, que pretende potenciar la dimension emocional,
como elemento esencial del desarrollo de la personalidad integral v como paso importante v paulatino hacia
el autoconocimiento y autocuidado, fortaleciendo asi la posibilidad de identificar, aceptar y expresar las
emociones. el

La Educacién Sexual Integral es entendida como una propuesta de ensefianza y de aprendizaje que incluye
¢l desarrollo de saberes y habilidades para el cuidado del propio cuerpo y el de los demis; la valoracion de
las emociones ¥ de los sentimientos en las relaciones interpersonales: la promocion de valores v actitudes
relacionados con el amor, la solidaridad, el respeto por la vida v la integridad de las personas, y el gjercicio
de los derechos relacionados con la sexualidad,

La normativa vigente sobre educacion sexual integral recoge los principios constitucionales de igualdad y
de no discriminacion y, en su espiritu, propone una cultura democritica que promueve la participacion y el
acceso a la informacion v comunicacion,
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Indicadores de seguimiento
e Identifica espacios y lugares en el territorio en donde se llevan a cabo ritualidades
¥ ceremonias.
e Manifiesta en su cotidianeidad respeto, saludo, escucha y otras formas de
participacion e intercambios en relacion a los valores de las cosmovisiones del
pueblo kolla

i 5 iy w A T o s . .
E & i Participa en practicas espirituales, ritualidad y ceremonias del pueblo kolla.
P % w7 Conoce y pone en practica habitos relacionados con el cuidado de la salud, la
W 3 3 o 5 ! £ i
3 rj higiene y seguridad personal y la de las otras y otros (Lineamientos curriculares
& pRe o P i3

%, DESAIA o para la Educacion Sexual Integral).

2 2
whfi!;,uﬁﬂi‘?

Segundo Ciclo

Propdsitos de ensefianza

® Comprender la importancia de los rituales, sus sentidos, los momentos de
preparacion, puesta en prictica, la participacion de las familias y ayllus en dichos
rituales.

e Reconocer la importancia del sumak’ kawsay- Buen vivir, que involucra
intencionalidades de vida, asignaciones, espiritualidades, en comunidad.

e Propiciar la participacion de nifias y nifios en la practica de los calendarios
lunisolares andinos.
Valorar la importancia de las préicticas y sistemas de saberes curativos propios.
Reconocer la importancia del equilibrio energético a través de la puesta en
practica de las ritualidades, ceremonias vy festividades religiosas comprendidas en
los procesos de sincretismo.

e Reconocer la existencia de una gran diversidad de seres vivos en cuanto a sus

De este modo, se establece como propésito primordial la responsabilidad de hacer valido el derecho de las
nifias y nifios a recibirla en los establecimientos piblicos de gestion estatal y privada,
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caracteristicas, formas de comportamiento, la especificidad de los seres humanos
en relacion con la naturaleza y sus seres en el Pacha.

Indicadores de seguimiento

Pone en practica ritualidades atendiendo a sus momentos de preparacion y
significado en el marco de la participacion de las familias v aylius en dichos
rituales.

Reconoce. imita, y representa formas de participar de los adultos en las practicas
culturales/ceremoniales, rituales vy de ofrendas en relacion a los modos de vida.
Asume la importancia de las practicas ancestrales para el equilibrio familiar y
comunitario. :

Reconoce la existencia y la relacion entre la diversidad de seres vivos en cuanto a
sus caracleristicas y formas de comporiamiento v la especificidad de los seres
humanos. '

Identifica y diferencia los usos de las distintas plantas, por lo menos las més
conocidas vy usuales a diario.

Reconoce y valora la practica del Sumak kawsay en el lugar de convivencia, la
familia o la comunidad.

Desarrolla su imaginacién en vista a la practica espiritual y cosmologica.
Comprende y acepta las decisiones de los mayores con el intercambio energético
que le produce en su entorfio corporal, familiar o comunitario.

Asume la importancia de las pricticas ancestrales para el equilibrio familiar y
comunitario. :

Comprende el lenguaje corporal en la prictica de los mayores para con los nifios
y nifias en lo espiritual y cultural.

Propicia la construccidn progresiva de autonomia en los nifios y las nifias, 1a toma
de decisiones, la reflexion y la consideracion de sugerencias en diferentes ambitos
colectivos e individuales.
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5.1.4 Tabla de orientaciones pedagdgicas

Sistemas de saberes curativos, espiritualidad, naturaleza y territorios
(Area Ciencias Naturales)

Sub-eje: Espiritualidad indigena

Temas v Subtemas:

o, -Relacion energética con la Naturaleza: Vivir bien y buen vivir Sumak Kawsay. Las
nr—:-.:-l.m:m : casas de los animales en la naturaleza. Las casas (lugares habitacionales).

FEe -Rituales, ceremonias y ofrendas espirituales comunitarias™: akulliku, rememoracion y
agradecimiento. pedir favores a los antepasados, deidades, cerros, apus, tatas y
mamaitas, picchar coca para que les vaya bien en el proceso del tejido. Momentos
ceremoniales anuales™

2% Los rituales son una interaccién espiritual con seres del mds alli (abuelos y santos) v los presentes (apus,
y la Pachamama) a través de los elementos de la naturaleza, hace qué las actividades planificadas se
desarrollen de manera coherente y armonica con la cosmovisidn. Rituales, ceremonias y ofrendas ejemplo
akulliku para preparar los telares, los rituales, ceremonias funciona como rememoracion v agradecimiento,
pedir favores, antepasados, Deidades, cerros, apus, tatas y mamaitas, picchar coca, para que les vaya bien
en ¢l proceso de los tejidos, siembras, marcadas v otras festividades.

% 21 de marzo: Pacha Poqok Raymi/ Pawkar raymi- Fiesta del florecimiento. Equinoceio de otofio.

02 de mayo: Constelacion de la Tawa, Chakana.

21 de junio Inti Raymi / fiesta del sol solsticio mayor Inti Raymi (solisticio de invierano),

2 de agosto  momento de la ofrenda a la tierra festividad de la pachamama, seleccion del maiz v de las
semillas

21 de septiembre Camay Tupak Corca- equinoccio de primavera. Qollaraymi- Fiesta de la mujer originaria,
Fiesta a Ia generadora de vida,

21 de diciembre: Qapak Raymi (solisticio verano), Qapak Inti Raymi - Fiesta principal al grande Sol rojo,
solsticio menor,

100



Cuttira, Cioncia Y C%wa@(’ac
@, rovencia e r%éﬁz

RESOLUCION N° 8 U 8

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL

DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 -255554/2023-0

-Ritualidades y la participacion de los nifios y nifias: chujcha rutu o corte de pelo,
marqueadas o sefialadas de los animales. chayadas, construccion de la apachetas y
maojones entre otros.

Se articula con los ejes: Comunicacion. lenguaje v sistema de saberes. FEconomia
comunitaria y complementaria. Organizacion social politica y comunitaria.

valorar practicas
ancestrales de
armonizacion en
ambitos
socioeducativos
¥ comunitarios.

Valorar las
practicas y los
sentidos
culturales de los
objetos
empleados en

Objetivos de Actividades de dinamizacion pedagogica
aprendizaje
Reconocer y A*": Se requiere disponer objetos, plantas utilizados en el sahumado

para que las nifias y nifios puedan activar todos sus sentidos. Se
dispondra en el espacio de aprendizaje algunas hierbas naturales.
incensario o sahumadores donde podran percibir su aroma, tamafio,
lextura v usos,

Los sahumados como prictica de armonizacion deberd realizarse con
el acompaiiamiento de un mayor de la comunidad, en un lugar abierto
donde los nifios y nifias podran observar como se hace y vivenciar el
significado del sahumado.

Se propiciaran situaciones de ensefianza donde se explicard a las nifias
y nifios las formas, de que estd hecho y la utilizacién del incensario o
tiesto (recipiente hecho de arcilla. denominacion variada de acuerdo a
la zona). Se orientard a la comprension de los sentidos espirituales del
pueblo kolla en una practica como los sahumados.

2T A: Refiere a las orientaciones pedagdgicas como sugerencias de actividades posibles a realizar por las v

los docentes.
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los rituales vy
festividades.

Revitalizar las
Ceremonias
ancestrales
como forma de
armonizacion de
los espacios de
produccion y
convivencia
comunitaria,

Recuperar los
sentidos
espirituales que
tiene la
construccion vy
armonizacion de
casas 0 puestos
en lugares de
descanso en el
territorio.

En ceremonias como el dia de los difuntos. en las corpachadas de
siembra y cosecha, para la armonizacidn se usa el agua, en una vasija
de barro chullero®™ . Al igual que en el sahumado se realizan
movimientos de manera circular por el espacio, circular o semicircular
segln el lugar y el momento en que se realice. Pueden encontrarse
variantes segtn la ecoregion.

A: Elaboracion de sahumadores en arcilla. Se podrd usar como
elemento natural la arcilla para que los nifios y nifias manipulen el
material y puedan hacer la forma del recipiente para el sahumado o
chayadas de manera grupal o individual (candelabros, sahumadores,
chulleros). :

Se formulardn preguntas referidas a la tematica P**- ;Alguien en la
casa practica el sahumado o la chayada? P- ;Como lo hacen? P- jen
qué tiempos? P- ;Qué utilizan? ;para qué sirve el sahumado o la
chayada?

Para finalizar esta actividad se invitara a un mayor, abuela, abuelo de
la comunidad para compartir a partir de las preguntas realizadas.

A: Presentacion de casas, haciendo una secuencia cronoldgica, desde
las primeras Casas hasta la actualidad, pueden ser a través de laminas,
fotografias, videos.

Realizar salidas al territorio, en el trayecto del recorrido observamos
las construcciones de las casas, teniendo en cuenta las siguientes
preguntas P- ;quién o quiénes la construyeron? P- ; Como se eligio el

8 Chulla significa impar o uno. En este caso, se refiere al agua de un solo lugar (macho o hembra).
# P: Refiere a las sugerencias de preguntas disparadoras del didlogo e intercambio.
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Fortalecer los
vinculos entre
nifios, nifias y
adolescentes
con la chacra y
la naturaleza.

Revitalizar el
uso y la
confeccion de
las prendas
propias de
vestimenta para
las ritualidades
de la comunidad
de acuerdo a las
ecoregiones del
territorio kolla

lugar para su construccion? P- ;De qué elementos o materiales estdn
construidas? P-;Como se ha trabajado con estos elementos vio
materiales? P- jHay algiin rito para la inauguracion de la casa? P-
Cuando nos trasladamos de un lugar a otro ;cémo son nuestras
casas? P- ;Coémo eran las casas de nuestros abuelos? ;por qué y
cOmo conservan o mantienen sus casas?

Trabajar con gigantografias, con diferentes modelos de casas (casas
de piedra, paja, tapial, plastico, torta o barro, chapas y loza).

Se conversara con las nifias y nifios sobre las siguientes preguntas P-
;Como es ti casa? P- ;Qué espacios tiene? P- ; De qué son las
paredes, los techos y el piso?

Se les propondra dibujar su casa y/o las casas de su comunidad,
construir rompecabezas, maquetas, ubicacién de las puertas,
identificando lugares ceremoniales, sefias o simbolos (en las paredes,
techos, puertas), y conversar sobre su relacién energética con la
naturaleza. :

Disponer de secuencias sobre los cambios que se produjeron en la
construccion de casas, teniendo en cuenta las casas de los
antepasados y la relacion de los elementos naturales usados (pajas,
palos, arcillas, piedras, barro). Relacionar con los simbolos y
practicas de armonizacidn, de acuerdo a cada ecoregion.

Compartir cuentos, coplas, historietas. imigenes, videos que den
cuenta de las practicas de armonizacion de la casa en el territorio.

A: Crear un ambiente fisico adecuado donde la nifia y el nifio podran
identificar prendas propias de uso en ceremonias y ritualidades, en
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que fortalecen diversas ecoregiones donde habitan las comunidades kolla; va que las
su sentido de misma se diferencian por las variedades de bordados, tramas,
pertenencia. puntadas colores en los rebozos, mantas y ponchos, el sombrero, la

bata y las ojotas o ushutas (calzado).

Se propondra reconocer las caracteristicas v usos de la ropa de uso
habitual y la ropa de uso ritual festivo (Inti Raymi, Pachamama,
chayadas, corpachadas) asi como también una breve explicacién de

Valorar la los significados de pertenencia, segiin las zonas v/o las ecoregiones.
relacion Por ejemplo, se podra reconocer ¢l uso de sombrero, chulos o gorro
naturaleza- de lana y su posicion durante las ceremonias, el uso de los ponchos
ceremonia- en los varones y de las mantas o rebozos en las mujeres, el yog e
ef instrumentos- (hilo de oveja generalmente de color negro y blanco), en las
%, o saith cosmos los sefialadas el uso de lanitas de colores, el agua y la chicha, como

! instrumentos formas de proteccion de las malas energias y enfermedades.

autoctonos Participar de experiencias grupales de desenhebrar v enhebrar,

segln su ritmo, | trenzar, pegar, cortar, propiciando en las nifias y nifios el trabajo
tonada y época | manual y fortalecer algunas técnicas propias del pueblo kolla. Por
del afio en que ejemplo, con lanas de colores, usando las diferentes técnicas

se utilizan en mencionadas antes, hacer la vincha o los aretes para los terneros en
vinculacién con | una chayada, sefialada o marqueada.

los elementos
dadores de vida: | A: Identificacion y clasificacion de acuerdo a la interpretacion segin
aire, fuego, la €poca del afio de instrumentos autoctonos de las ecoregiones como
tierra y agua. la anata, quenas, el erke, cometa, cafia, sikus, pincuyo. toyo, sanka,
malta, zampofia, pukuna, cajas, chajchas o pesufias de oveja,
bombeos. Se podrén poner en didlogo con abuelos y abuelas de la
comunidad cudles son los sentidos cosmoldgicos en relacion a
instrumentos interpretados por varones o mujeres, la relacion
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Reconocer las
particularidades
de la realizacion
de las
ceremonias y
ritualidades, sus
temporalidades
y su relacion
con lugares en
el territorio.

Favorecer el
conocimiento y
la participacion
de nifias y nifios
en los diferentes
momentos
ceremoniales.

energética con la naturaleza, su interpretacién en determinadas
épocas del afio, segiin el calendario lunisolar cuando es conveniente
afinar o templar un instrumento. En este se puede profundizar en la
relacion naturaleza - ceremonias -instrumentos - cosmos. Por
ejemplo, en época de invierno la interpretacion de danzas e
instrumentos que llaman al frio, las heladas. el viento, la nieve, como
eventos naturales necesarios para la armonizacion v la limpieza de
las tierras, las plantas en sus floraciones, para mejorar los frutos.

A: Visualizar imigenes, dibujos, o videos de ceremonias y
ritualidades, comentar las caracteristicas que tienen en cada caso, y
proponer la identificacion y clasificacion de las mismas. como
formas de conexion con la naturaleza y la comunidad. Por ejemplo,
imagenes o dibujos de chujcha rufu al hablar de ritualidades, y
fotografias o videos del dia de los difuntos en relacion a las
ceremonias.

A: Orientar a partir de algunas preguntas generadoras en donde cada
nifia o nifio, puede identificar puntos de referencia en el espacio
-territorial en donde se llevan a cabo ceremonias y/o ritualidades. En
relacion a los actos de ofrendas y agradecimientos se podra conversar
de acuerdo a las siguientes preguntas: P- ; Quién hace este
agradecimiento? P- ; Acompafian o realizan esta actividad en su
comunidad, en su chacra, o en el corral? P- ;A quién se agradece?

A Para el abordaje de las ceremonias, se recomienda tener en cuenta
los momentos ceremoniales anuales ubicados en el calendario
lunisolar. Se proponen ejemplos de ceremonias y ritualidades
atendiendo a la participacion de nifias v nifios:
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- Pachamama: Para dar de comer a la tierra. se recomienda
hacer un hoyo o agujero en el predio escolar o en un espacio
comunitario, donde las nifias y nifios podran observar, tocar
la tierra. participar de los diferentes momentos de la
ceremonia. El inicio y preparacion de las ofrendas y de los
elementos de ceremonia: cantaros, cacharros, mate, bandeja
de madera. Luego, el momento de ofrecimiento y dar de
comer a la tierra en donde nifias y nifios podran hacer un
agradecimiento, ofrecer algunas semillas, comidas, y bebidas,
asi.como sus peticiones. La finalizacion con el acto de tapar
la boca de tierra y la ceremonia de cierre realizada en pareja,
varon y mujer. Se recomienda que esta actividad se realice en
temporada de siembra, de acuerdo al calendario lunisolar.

- Dia de los difuntos: Propiciar instancias de exploracion y
reflexion sobre la ceremonia del dia de los difuntos, se
sefialaran algunos momentos y simbolos culturales
significativos de esta practica ancestral. A travésde la
preparacion de masa de harina y agua se buscara que nifias v
nifios elaboren las figuras propias de esta fecha. haciendo
hincadpié en la figura de la escalera como figuras que
representan el puente o escaleras que constituyen la
Chakana®®. Esta ceremonia debe realizarse de acuerdo al
calendario lunisolar.

*Se podra realizar una comparacion entre los tipos de
ofrendas de las ceremonias de la Pachamama v el dia de los

*® Chakana es un término quechua que significa “escalera” o puente. Representa una cruz v una escalera al
mismao tiempo, la escalera como conexion con lo intangible, ir y volver por la misma escalera, como “el
regreso a los familiares™. Las abuelas v abuelos sefialan “las almas vuelven a nuestras casas”™.
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Difuntos, u otras ceremonias, atendiendo a las
particularidades de cada ceremonia y su forma de realizacion
en cada ecoregion del territorio del pueblo kolla.

- Chujcha rutu: Disponer imagenes, fotografias, diapositivas,
imagenes predisefiadas, videos sobre la practica del chujcha
rutu. Se conversara sobre su significado en las nifias y nifios
en el pueblo kolla, sus propias experiencias en sus familias v
comunidades. Se podrdn realizar representaciones con titeres,
atendiendo a los diferentes momentos de esta ritualidad, tipos
de regalos ancestrales (pareja de corderitos, pedazo de tierra,
otros) y su finalidad en cuanto a los principios ama sua, ama
Hulla, ama quella. Se recomienda reflexionar sobre la
incidencia de esta ritualidad en la preservacion de las formas
de economias comunitarias y organizacion territorial de las
comunidades.

Sub-¢je: Calendarios y ritualidades

Temas y Subtemas:
-Cémo se cuentan los meses por las lunas: Las 13 lunas®', tiempo, espacio, ejercicios de
la memoria. Los dias de la semana’.

3 Killa huk- mes 1 (22 de junio- 19 de julio); Killa iskay- mes 2 (20 de julio al 16 de agosto); Killa kimsa-
mes 3 (17 de agosto al 13 de setiembre); Killa Taowa- mes 4 (14 de septiembre al 11 de octubre); Killa
phichga- mes 5 (12 de octubre al 6 de noviembre); Killa sugta- mes 6 (9 de noviembre al 06 de diciembre);
Killa ganchis- mes 7 (7 de diciembre al 3 de enero); Killa pusag- mes 8 (4 de enero al 31 de enero)- Killa
Jisgtin- mes 9 (1 al 28 de febrero); Killa chunka- mes 10 (1 de marzo al 28 de marzo); Killa chunka juknivig
- mes |1 (29 de marzo al 25 de abril); Killa chunga iskaynivig- mes 12 (26 de abril al 23 de mayo).

* Los dias de la semana en Quechua. Lunes: Killachaw. Martes: Atichaw. Miércoles:Ouyllurchaw,
Jueves:illapachaw. Viernes:Cha askasaaw. Sibado: K wichichvaw. Domingo:Intichaw
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Calendarios propios: Calendarios y ritualidades del pueblo indigena kolla.

Objetivos de Actividades de dinamizacion pedagogica
aprendizaje

A: Ritualidades, actividades, y eventos en los ciclos lunares. Ofrecer
Revitalizar la a los nifios y nifias instancias para compartir y enriquecer sus

importancia de
los calendarios
lunisolares y
sus efectos
curativos, su
relacion con el
calendario
agrofestivo,
mediante la
experiencias y
vivencias de los
mayores de la
comunidad para
la lectura e
interpretacion
del Pacha™.

experiencias se propone realizar actividades practicas con las nifias y
nifios teniendo en cuenta los tiempos de la luna y el sol en relacién a
las plantas que curan, y la influencia que tienen estos dos astros en la
vida humana y que habita la tierra.

;Como influyen las fases de la luna o el sol en las personas, varones
y mujeres? ;Qué efectos curativos tienen? Atendiendo a las fases de
la luna: luna creciente, luna menguante, luna llena, luna nueva. Y los
colores de la aureola en el sol en invierno y en verano, sus
marcaciones en los tiempos de la agricultura y ganaderia.

A: Se podra invitar o visitar a una abuela o abuelo, sabio, de la
comunidad para conversar sobre cudndo y como se siembra, y como
incide los efectos lunisolares en la agricultura v en la ganaderia.
Luego se podran realizar dibujos que representen los calendarios
lunisolares, los meses y las 13 lunas, e historietas o vifietas en las que
se observe la relacion entre los seres vivientes, los calendarios
lunisolares y la temporalidad. Al respecto el o la docente podra
indagar en la bibliografia de consulta u otras fuentes de la oralidad en
las comunidades.

** El Pacha hace referencia a los mundos existenciales: kay-pacha (este mundo, el mundo presente), hawa-
pacha (el mundo de arriba, el mundo superficial. el macro munde), uku-pacha (el mundo de abajo, el mundo
interior, el micro y macro mundo que lo contiene todo) v Ja wa-pacha (el mundo espiritual de los
ancestros).
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Sub-eje: Sistemas de saberes curativos propios

Temas y Subtemas:

- Armonizacion y desarmonizacion en la vida comunitaria: Enfermedades espirituales.
Hampi (saberes curativos propios). Lugares sagrados en nuestro territorio (ojos de agua,
las apachetas, los mojones) cuerpos de agua, las piedras, la tierra, los apus, las plantas
y animales, eventos o situaciones naturales.

Salud y alimentacion. Formas de alimentacion propia y su historicidad en las ecorregiones.

Objetivos de
aprendizaje

Actividades de dinamizacion pedagogica

Fortalecer el
conocimiento,
pricticas del
hampi
orientadas a la
prevencion,
proteccion y
curacion, a
partir de los
sistemas
saberes
curativos
preservados
por abuelas y
abuelos, sabios

A- Explicar las relaciones energéticas con la naturaleza y sus efectos
expresados en enfermedades espirituales, accidentes, prevenciones o
anuncios (suefios) y sefiales (erupciones. pesadillas, desviamientos de
las pupilas. otros). Estas se fnterpretan como resultado de las acciones
cuando no se pide permiso a la naturaleza, si no se respetan algunos
lugares como la vertiente, el arbol viejo, la piedra grande, la cueva, los
antigales y otros lugares sagrados. Esto se podra identificar y
representar visualmente mediante colores, iconografias, imagenes,
dibujos, ubicados en mapas libres u otras cartografias del territorio.

A partir de algunas preguntas generadoras cada nifia y nifio, puede
hacer un punto de referencia para describir el espacio territorial:

P- ;Qué sucede si jugamos en esos lugares? P- ;Como se pide permiso
o se logra la conexion energética con ese lugar? P- ;A alguna o alguno
de ustedes les pas6? ;Le paso a alguien de la familia? P- ;Ddnde se
ubican estos lugares?
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de la De esta manera las nifias y nifios sabran los peligros y riesgo al que se
comunidad. exponen en ciertos lugares del territorio, siendo los mas visibles y
comunes el dolor de muelas, granos, sarpullidos, insomnios,
pesadillas, golpe de aire, el susto, pilladura, aicadura.

Socializar los

FRut T
Uf TR Th

sistemas de A- Propiciar la participacion en conversaciones con abuelas, abuelos
saberes v las sabios, curanderas y curanderos, para que compartan formas de
practicas de curaciones. Tener en cuenta la clasificacion de saberes curativos de
curacion en uso externo y saberes curativos de uso intermo™. Por ejemplo,

ambitos socio- | infusiones, fricciones, sahumados, curaciones por secreto.
educativos y A partir de algunas preguntas generadoras habilitar un espacio de
socio - intercambio entre las nifias y nifios. Se les hara preguntas como:
comunitarios. | P- ;Algin familiar hace curaciones? P- ;Cémo lo hacen? P- ;Qué
utilizan? P- ;Fueron alguna vez a hacerse curar?

A partir de estas preguntas, se podran identificar, demarcar y
reconocer estas practicas de curacion y su realizacion en el territorio,
partiendo de los espacios mas cercanos.

¥ Saberes curativos de uso interno {en infusiones o en preparades comestibles). Se encuentran los
siguientes usos: pupusa, chichicafia, copa-copa, ruda, matico, menta, eucalipto, tusca, coca, toronjil, salvia,
suico, airampo, hojas de limén, cola de caballo, ufia de vaca, llantén, arrayén, jengibre, mufia mufia, molle,
quimpe, paico, arca o jarca, pinco, diente de leén, anis, chachacoma, tupsaire, mentisan, altamisa, hojas de
yacon, petalos de rosas, tomillo, orégano, aloe vera, malva, romero, cola de raton. llantén o lantin, saitilla,
salk’ari. putina, hinojo. guinchamal, salvia, espina amarilla, tusca, tomatillo, ortiga, verbena, rica rica.
Saberes curativos de uso externo (para friccién, sahumados, inhalaciones):

Sahumados: Basura del viento. Polvo de animales triturados que mueren en calidad de gordura o buena
salud. El nido del g 'enty o picaflor. Pelos de animales. Hierbas,

Friccidn, frotacion o inhalaciones: La piedra del rayo. Grasa de animales (caraguay. gallina, llama, vicufia,
afiasco, otros}). Lisos de plantas de manera pura (flor de panta, ortiga, molulo, otros). Preparados de plantas
maceradas con vinagre, sal, aleohol, que se usan para frotaciones o inhalaciones (ruda, romero, ajo, coca,
otros).
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Propiciar
experiencias y | A: Teniendo en cuenta la identificacién de enfermedades yel
practicas que reconocimiento de sistemas de saberes curativos v preventivos, se
amplian las propone la realizacion y armado de un hampi o botiquin en el que se
sensibilidades | incluyan elementos de proteccion, prevencion y curacion. Por

y sentidos ejemplo:

(gusto, tacto, Elementos de proteccion: amuletos para las casas y familias: piedra de
olfato, vista, rayo, cuarzo, otros.

|l | oido) como

21 | forma de Elementos de prevencion: preparaciones con plantas, sahumerios,

: ejercicio otros.

P cotidiano de Elementos de curacion: ungiientos, maceraciones, infusiones,
los sistemas de | secretos®, otros.
saberes

curativos y su | Esta categorizacion no es excluyente, es decir, pueden reiterarse
reconocimiento | elementos como formas de prevencién, proteccion y curacion seglin
en la las formas de uso. :

naturaleza. Se podran realizar:

- salidas pedagdgicas para el reconocimiento y recoleccién de
plantas teniendo en cuenta su disponibilidad de acuerdo a los
calendarios agrofestivos, estaciones del afio v las ecoregiones
(zonas de montafia, precordillera, puna, yunga).

.= herbarios mediante la seleccion de hierbas, el secado y otros
procesos de conservacion de las plantas e identificando qué

* Teniendo en cuenta que hay curaciones por secreto que pueden llevarse a cabo por ¢l o la docente junto
a las nifias y nifios de manera cotidiana, se podra realizar una guia con imdgenes que representen estas
pricticas de armonizacion energética. Se explicard como lHevarlas a cabo atendiendo a los saberes de
abuelas y abuelos, curanderos v sabios de la comunidad.
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Comprender la
importancia de
la produccion,
conservacion,
preparacion y
consumo de
alimentos
propios de
acuerdo a las
ecoregiones y a
las necesidades
de las
comunidades.

Profundizar en
las propiedades
nutritivas,
preventivas y
curativas de las
formas de
alimentacion
propias
mediante la

tipos de plantas son, dénde se encuentran. como se llaman. cual
es su efecto de curacion, prevencion o proteccion.

- talleres con familias, abuelas y abuelos, sabios, referentes
comunitarios, para €l intercambio, conversacion, asi como la
elaboracién ungiientos o pomadas, maceraciones, infusiones,
entre otros.

- Elaboracion de recetarios en diferentes lenguajes, visual
(dibujos, imagenes, muestras de hierbas, fotografias, afiches o
flyers). sonoro (programas y micros radiales) y audiovisual
{videos, multimedia).

A- Se podré realizar entrevistas con el fin de indagar y conocer el tipo
de alimentacion de nuestros antepasados y realizar una comparacion
con lo actual considerando los cambios generacionales, sociales e
historicos, Preguntas generadoras P- ; Qué tipos de comidas
preparaban? P- ;En qué tiempo lo consumen? P- ;Cudntas variedades
de comidas se preparan? P-’; Qué propiedades curativas tenian?
;Cudles son las comidas actuales que tienen propiedades preventivas y
curativas?

A- Realizar un recetario y/o registro de producciones audiovisuales,
fotografias, sonoras, micros radiales, sobre alimentos preventivos v
curativos propios. Teniendo en cuenta las ecoregiones, clasificar los
alimentos que ancestralmente se han usado para la curacion y/o
prevencion de enfermedades, diferenciando las formas de consumirlos.

Conversar sobre la historicidad de los alimentos propios, con el fin de
comprender los beneficios de su produccion. consumo y conservacion,
y sus propiedades nutritivas, preventivas y curativas. Al respecto el o
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revilalizacion | la docente podra indagar en la comunidad, cuiles han sido las formas
de los saberes | de alimentarse de mujeres y varones, segiin los momentos de vida® y
ancestrales. sus actividades.

A- Para abordar la conservacion de los alimentos se podra observar la
importancia de los rayos solares en la activacion de vitaminas y
nutrientes. Partiendo de la pregunta ;cual es la incidencia de los
primeros rayos del sol, en frutos v carnes? Tener en cuenta las
estaciones y las ecoregiones (zonas de montafia, precordillera. puna,
yunga).

Se propone la puesta en practica de algunas formas de conservacion:

- mediante hoyos, pozos de 2 0 3 metros de profundidad, para la
conservacion de tubérculos.

- cestas de cafias o cortezas, para la conservacion de cereales,
legumbres, semillas, separados por capas de pajas para evitar el
proceso de polinizacion o cruzamiento.

- el charqui. a partir del uso de la sal y la exposici6n al sol se
realiza el secado para la conservacion de carnes blandas.
huesos, cartilagos, cabezas, visceras.

A-El o la docente propondri la realizacion de comidas y/o bebidas
propias, desarrollando los diferentes momentos del proceso necesario
para su elaboracion. Por ejemplo, la ulpada (bebida ancestral). Para
ello, explicara desde la seleccion de maiz (amarillo ocho rayas) y la
posterior elaboracion de la harina tostada. Se dispondra de una jarra,
los utensilios y otros ingredientes necesarios.

% Ver apartado “Momentos de vida runa™.
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algunas

Esta actividad podra complementar y ampliar el recetario de alimentos
curativos, incluyendo la elaboracion de comidas propias. Se sugieren

propuestas de trabajo:

- talleres con familias orientados a la recuperacién de formas
de preparacion de comidas de acuerdo a los alimentos propios
de cada ecoregion (montafia, precordillera, puna. yunga).
~didlogos con abuelas, abuelos, mayores para recuperar
comidas curativas e identificar tipos de enfermedades que
atienden.

- jornadas de intercambio y muestra con otras escuelas v otras
instituciones o centros comunitarios con participacion de
diferentes grupos de la comunidad (jovenes. mujeres, abuelas y
abuelos, otros) para la socializacién de saberes y practicas, en
donde se podra compartir la diversidad de comidas y
preparaciones en las comunidades: haciendo hincapié en sus
propiedades curativas de acuerdo a las enfermedades que
atienden. ;

-registros y producciones (analogicas y/o digitales) grdficas
(revistas, folletos, otros), audiovisuales (videos, multimedias),
sonoras (micros radiales, programas de radio, podcast) en
donde’se recuperen y socialicen las comidas y su historicidad
en el territorio, asi como su relacion con la cosmovision y otros
saberes del pueblo kolla.
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Infografia: Eje temético Ecenomia comunitaria y complementaria, y sub-gjes en
que se organizan temas y subtemas para su orientacidn pedagdgica.
Fuente: Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022.

5.2 Economia comunitaria y complementaria

La presencia de las wawas en la chacra es muy importante, asi hay mayor
florecimiento y bendicion de los apus vy de la pachamama, hay mayor
engendramiento en la crianza de la vida misma... No hay que ser envidioso, mas
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bien al contrario, hay que ser carifioso, hay que compartir nuestros productos con
los wawamasis y la bendicion es harto y por eso nuestra despensa esté llena només
(Mesa territorial, Salvador Masa, departamento Gral. San Martin, 2022).

Abordar la economia comunitaria y complementaria como uno de los ejes de esta
propuesta de lineamiento, refiere a dos estrategias que deben combinarse, desde los
conocimientos aprendidos y agenciados propios de una vision occidental vy saberes
propios latentes en las comunidades originarias los cuales siguen estando vigentes en sus
practicas cotidianas, articuladas a un pensamiento matematico, relaciones de intercambio,
reciprocidad, formas de hacer lugar involucrando el cosmos y la naturaleza. La economia
del pueblo kolla es un sistema de comunicacion de bienes en el cual el régimen de
produccion esta intimamente ligado con relaciones sociales de consumo y reciprocidad.
Estas relaciones se expresan en modos de concebir y poner en practica formas en el
sistema agropecuario, las economias familiares, las ceremonias y el calendario
agrofestivo.

LU

~
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5.2.1 Sistema agropecuario y economias familiares

La region en la cual las comunidades kollas desarrollan sus actividades presenta una
amplia diversidad ecosistémica, distribuida en distintos pisos ecologicos o alturas, es
decir, los diversos pisos presentan distintas posibilidades para su aprovechamiento y cada
tipo de ambiente cuenta con grados variados de precipitaciones, temperaturas, relieve,
etcétera. .

Las yungas canstiluy_é_n el ambiente de mayor diversidad biologica de Argentina, la estepa
puneiia y el pastizal alto andino. Con el tiempo se han ido estructurando practicas socio
productivas que les permitieron a las familias kolla sostener niveles de autonomia, en
tanto reproduccion material y gestion de su territorio, de la vida y la cultura.

La trashumancia - “cuando se cambian de lugar, cuando se cambian de puesto se van de
un lado al otro™ es una practica organizadora de la vida en general, el tiempo v el espacio
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en particular de las comunidades kollas, se ha modificado al pasar de los afios, pero
significa un marco de referencia que ain hoy se mantiene. Como practica cultural, la
trashumancia significa estar en un suelo, estar en la tierra.

Pero un estar siendo que va cambiando en una relacién permanente con la naturaleza
configurando un territorio singular o. mejor aiin, una territorialidad singular. aunque
nunca acabada.

La trashumancia, en tanto proceso permanente de territorializacién con caracteristicas
propias, no ha implicado una prictica estatica. inflexible: todo lo contrario,
necesariamente se ha ido adaptando a los cambios, ha implicado incluso adaptarse a
complejas interrelaciones con otras practicas socioeconoémicas que intentaron subordinar
a otras logicas socioproductivas, del mismo modo, en tanto practica cultural, la
trashumancia no ha permanecido inmodificada; ha cambiado y sigue operando cambios.
La trashumancia como estrategia familiar ordena la vida cotidiana, acompafia los ciclos
de la naturaleza, las estaciones, articulando los tiempos desde una vision mas circular,
tanto para la cria y manejo de animales como de los cultivos.

PHOVINCIA
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Formas de trabajo v cooperacién

Los trabajos agricolas siguen la forma general de la divisién sexual. Hay trabajos de
hombre y trabajos de mujer. Pero si la division sexual del trabajo puede parecer una cosa
natural, el trabajo entra claramente en la categoria social a través del sistema de
cooperacion. )
Esta forma de cooperacion es una verdadera institucién reglamentada por habitos
consuetudinarios y practicas rituales. Precede, generalmente, una invitacion formal que
es recibida a la que hay que acudir. De todos modos. el trabajo fue realizado en un
ambiente festivo, donde no faltaron bromas y ocurrencias. También la comida y la bebida
de la que provee el invitante. Su mujer recibe la cooperacion también de otras mujeres
cuando el nimero de invitados lo exige.
' Este es el esquema que se sigue en los convites y asambleas. que son también formas de
' cooperacion, aunque en otro lipo de trabajo.
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En las comunidades. las y los kollas gozan del convidar v ser convidados. La fiesta para
el pueblo kolla no es s6lo un ceremonial, sino la metifora concreta de una economia de
reciprocidad vivida. El intercambio de bienes se rige por principios de distribucién
igualitaria, segin los cuales dar supone recibir, y recibir se torna por su vez compromiso
de dar por eso el intercambio es de hecho un dialogo comunitario mediante el cual lo que
mas circula es el prestigio de quien sabe dar y la alegria de quien sabe recibir.
La fiesta no es el resultado de excedentes econémicos que en ella se distribuyen
igualitariamente; no es la solucion que puedan haber encontrado para un consumo
comunitario de los recursos. La fiesta no sélo consume y distribuye excedentes; ella los
roduce. Es decir, es el episodio que instaura relaciones de produccion participativas.
- [Esta labor organiza las tareas de los distintos miembros del hogar y se estructura a la par
z// de las festividades y las actividades de intercambio regional.
Las familias kolla trashumantes llegaron a desarrollar un amplio manejo en la cria v,
levante de la ganaderia menor y mayor en diversas zonas, lo arraigan a vastas regiones.
Siendo el cotidiano de los hombres y mujeres kolla trashumantes, pues, recorTer Cerros y
valles estacionalmente, siendo su circuito muy amplio.
Su involucramiento no queda restringido a un prédio productivo, a un lote delimitado sea
grande o pequeiio, sino que lo proyecta sobre un anclaje regional. que implica incluso
variados climas, topografias y vegetaciones.
La trashumancia instala un recorrido que es repetido afio tras afio por las familias kollas
es decir, los ganaderos, los trashumantes y los pastores. en el marco de rituales,
tradiciones y relaciones sociales fuertemente integradas, cara a cara, y atravesadas por
mecanismos de reciprocidad. -

Sistemnas de saberes y produccion: lo artesanal, las artesanias

En las zonas de yungas y de Puna hay una gran produccion de elaboracién de artesanias,
tejidos, bordados (colchas, mantas, rebozos, ponchos, tapados, efc.).
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Las artesanias elaboradas en madera, como utensilios, platos, muebles de maderas. la
misma es muy notoria por la gran riqueza que tiene la zona de las yungas por el acceso a
la materia prima.

Hacen parte de la economia en la venta de productos de diferentes zonas donde habita el
pueblo kolla, cada pieza estd relacionada con el color, las texturas, las puntadas que
fortalece el conocimiento etnomatemitico.

5.2.2 Ceremonias y tiempos productivos en relacién con el calendario agrofestivo

Fiestas ceremoniales importantes para el pueblo kolla

«W21 de junio: Intiq Raymi (Fiesta al Sol). Representa el inicio del afio nuevo andino. Es la
#llprimera ceremonia ritual-agricola (solsticio de invierno). Los incas llamaron Intig Raymin
: (Intig, Sol; Raymin, la fiesta) al momento en el fnri Tavia (Padre Sol) inicia su marcha
aparente hacia ¢l sur para calentar el hemisferio sur.

21 de septiembre: Auti willka chika (equinoccio de primavera) cuando la Pachamama se
viste de colores. Culminacion de la siembra.

21 de diciembre: Capajraymi (Qahapag Raymil, festejo de los primeros frutos que nos
da nuestra madre tierra (solsticio de verano). Es el retorno del sol, el dia mas largo del
afio. En esa fecha se observa como Tata Inti cambia de direccion. Si hasta esa época
parecia que se desplazaba hacia el sur, a partir de entonces se ve como inicia su retorno
hacia ¢l Este. -

21 de marzo: (marzo San José de Oriol) Hallu willka chika, cuarta ceremonia, fiesta de la
gran cosecha (equinoccio de otofio).

Las cuatro ceremonias.de segundo orden son:

1° de agosto’”: Dia de la Pachamama, nuestra deidad fundamental en el pueblo andino,
esa ceremonia tiene la funcion de pedir permiso y agradecer a la Pachamama para roturar
la tierra e iniciar la siembra.

PR LR LT

%" Fecha reconocida por el calendario gregoriano, sin embarge, en los pueblos indigenas se
realiza de acuerdo al calendario lunar.
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27 de noviembre: Dia de los difuntos, segunda ceremonia en la que cunde el respeto por
los shakhatas y hiwatas (almas y espiritus) quienes nos visitan una vez al afio.

Mes de febrero: Fiesta de los anaras o Carnavales, Fiesta de la gran produccion agricola
y ganadera. Cuando se chayan las sementeras y se marcan los nuevos animales, y se
convida la produccion agricola.

3% de mayo: Dia de la chakana (Cruz del Sur). Es la Gltima ceremonia de la cosecha,
llamada Fiesta de la Cruz Andina o Chakana Raymi. Ceremonia relacionada al cosmos
(cuerpos estelares) y su incidencia en la agricultura v ganaderia. Ese dia se solicita

i 1 y o
A 2 \\permiso a la Pachamama para recoger los frutos y la cosecha, v se le agradece por los
: & a3 2 :
g & .'-‘;,r't% alimentos.
B . B
A :
. e Los calendarios propios en relacion con la cosmovision y tiempos productivos en el afio

/ﬂ"ﬂw.-.-wae'l Los abuelos sabian cuéndo era el tiempo de siembra, las heladas, cuando el rio
crecia y cudndo llegaba el viento, lo mismo que lo que indicaba la luna. (...) por
€s0, cada dos afios se cambiaban los cultivos (Mesas territorial. San Antonio de

los Cobres, departamento Los Andes, 2022).

La elaboracion de un calendario agro-festivo v agro-ganadero, es una herramienta
primordial para la planificacion docente ya que el mismo estaria lleno de saberes de
vinculacion estrecha entre el hombre el cosmos y la naturaleza, este le permitiria definir
los momentos exactos al abordar un tema; porgue cada actividad tiene su momento y
tienen sus propios rituales que permite y garantiza la seguridad alimentaria y seguridad
de vida. . }

Conocer el caminar del tiempo es sabiduria que se ha adquirido de los ancestros, es
herencia de los abuelos, con base a este calendario. La ritualidad en relacion con la
comunidad y el territorio: Son realizados al interior de cada comunidad con el objetivo
de mantener o restablecer la armonia.
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En las mesas de trabajo territorial se hace hincapié en diferentes saberes presentes
en la comunidad, como el tiempo de siembra y tiempo de descanso de la tierra, el
trabajo en comunidad, las formas de intercambio, las comidas propias y bebidas
(Mesa territorial, Campo Quijano, Rosario de Lerma, 2022).

La agricultura - cosmos y naturaleza

Entre las formas de proteger la siembra y combatir las plagas. conllevan una practica
espiritual y de preparacion de remedios para curar las plantas.

Se ofrenda a la madre tierra Pachamama, también se santiguaba antes de sembrar
(...) Debajo de una troja. se quemaba afata, hediondilla y aji. Otra forma para
combatir los gusanos, las orteguillas es golpear las hojas en un mortero, poner en
un bidén y dejar con agua por | o 2 semanas, luego colar y rociar a las siembras,
Para curar la planta de tomate se utiliza el mismo procedimiento sacando solo sus
hojas™ (Mesa territorial. Salvador Mazza, departamento General San Martin,
2022).

La agricultura tiene un vinculo especial entre el hombre, cosmos y naturaleza, el hombre
andino interpreta los acontecimientos cotidianos ya que tiene un vinculo con la tierra,
para la siembra de los diversos productos, en este caso también hay que tener en cuenta
el tipo de terreno para realizacion de los surcos o rayas para evitar la erosion de los suelos,
la rotacion de cultivos, el sistema de riego. las épocas de siembra.

En las yungas hay produccion de frutas orgénicas de acuerdo a las épocas del afio, como
la naranja, lima, limén: pomelo, durazno, choclos, sandias. paltas. entre otros. Es
importante sefialar que estos alimentos producidos y silvestres, se cosechan en momentos
particulares del afio y en la produccion presenta variaciones de acuerdo a las luvias,
sequias, heladas. Cabe aclarar que en los territorios las producciones y cosechas se ven
afectadas también por los cambios climiticos agudizados en el tltimo tiempo a nivel
global, asi como por actividades productivas y/o extractivistas que implementan métodos
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contaminantes de la tierra y de las fuentes necesarias para el riego y otras pricticas
productivas.

Actualmente en las comunidades la produccién es mayoritariamente para la subsistencia
y en menor medida para la venta.

5.2.3 Sistemas de intercambio, reciprocidad y redistribucion

La organizacion econémica de un grupo familiar apunta a asegurar el acceso a recursos
materiales a través de las actividades rurales como el pastoreo y la agricultura doméstica
(de autoconsumo), actividades comerciales de intercambio (en ferias v mercados), ventas
en pequefios comercios (como despensas y almacenes). empleo publico e inclusion como
titulares de programas o prestaciones en el marco de politicas sociales (Asignacién
Universal por Hijo, Jubilacion para Amas de Casa y PROGRESAR, etc.). Sin embargo,
debido . a la falta de perspectivas econdmicas, grupos poblacionales deben migrar
temporalmente a los centros urbanizados para ocuparse como trabajadores.

El sistema de intercambio llamado trueque, es una prictica que existe desde tiempos
inmemorables. El ser humano siempre ha tenido.la necesidad de cambiar o intercambiar
objetos, articulos o elementos que poseia por otros que necesitaba para su bienestar social.
Como un sistema de intercambio de productos bdsicos para el desarrollo de las mismas
comunidades, este intercambio se puede llevar a cabo entre miembros de la misma
familia, comunidad o entre comunidades dependiendo las necesidades a suplir. Como
norma general para su efecto, Gnicamente existe la reciprocidad entre los participantes,
sin buscar ganancias mas que para proveerse de lo necesario, con esto se explican muchas
economias de menor escala en diferentes partes del mundo, incluidos muchos pueblos
indigenas. h

En el pueblo kolla, el trueque posee una filosofia mas amplia al intercambio fisico de
productos agropecuarios. Es, ademas, la creacion de lazos de amistad o su fortalecimiento
al dar elementos de la mejor calidad, con la cantidad necesaria para suplir necesidades de
otra persona, sin esperar nada a cambio. Sin embargo, esta persona que recibe estos
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elementos (Ilamense alimentos, materias primas, etc.). en su agradecimiento provee de
otros elementos que posea, haciéndolo de igual manera y mejor. Asi, no solo se
intercambia productos y se suplen necesidades, sino también se fortalece los lazos de
amistad entre familias, amigos y la comunidad en general. Es muy generalizado encontrar
amistad. compadrazgo o relacion entre indigenas de diferentes regiones, especialmente
personas que viven en climas frios con personas de clima templado, quienes se suplen
necesidades especialmente de alimento y medicina segin las ecorregiones donde se
encuentran asentadas las familias kollas.
La interculturalidad entre comunidades con tendencias y estrategias comerciales y de
M mercado, hacen que los productos posean un sentido netamente comercial (inclusion en
2\lla economia ordinaria) para lo cual el indigena necesita capacitarse, conocer de las
estralegias y movimientos comerciales, para enfrentar las economias v sistemas
comerciales globales: adaptarse, competir y generar sostenibilidad financiera. es el reto
para el pueblo kolla que pretende también buscar nuevas alternativas de participacién en
procesos de economia regional.
Desde esta perspectiva. el trueque o cambalache son practicas ancestrales de intercambio
de bienes o servicios entre dos o mas personas, existen dos especificidades en estas
practicas unas que no tienen necesidad que exista ningtin tipo de dinero por medio. Este
tipo de intercambio se da con el excedente de la produccion de diversos productos y otra
donde el intercambio y comercializacion de los productos e insumos para la crianza se
requiere de la venta y de poder adquisitivo para hacerlo,
Se recuperan algunos aspectos relevantes del contexto. en relacién con el trueque o
cambalache préctica territorial vigente del pueblo kolla. Particularmente, en la comunidad
de Nazareno, se tiene una especial atencion por la practica del trueque que realiza la
OCAN (Asociacion de Comunidades Aborigenes de Nazareno) en el mes de junio, las
comunidades ya tienen levantada la cosecha. En este sentido una de las actividades que
Heva adelante la unidad educativa del pueblo de Nazareno que tiene semejanzas con el
' trueque, es la “Santa Anita”, donde se pone de manifiesto el valor del intercambio.
/ utilizando golosinas y comidas que son preparadas por los padres. Sefialan referentes
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comunitarios que alli, las nifias y los nifios ponen en juego sus conocimientos
apropiandose del momento y del espacio de intercambio.

En la comunidad de Tslas de Cafias ain se continiia con la practica del trueque o
intercambio entre lo que se produce en las comunidades, frutas, alimentos ricos en la zona
por otros que no hay en la zona u otra variedad. Esta forma de intercambio se lleva a cabo
en Iuya cuando hay transitabilidad entre comunidades, dado que en época de verano,
debido a la crecida de los rios, se interrumpe la accesibilidad.

En las mesas de trabajo territorial realizadas durante el proceso de co-construccién
curricular, se identificaron medidas del trueque, tales como:

EDLCY

®  Arroba: 11 kg. aprox_/ 1 bolsa

*  Media arroba: 5 kg aprox. / media bolsa

= Cuartilla: 3 kg aprox.

*  Onza (un pufiado): 30 gramos aprox.

* Carga (para caballo o burro): 30 a 50 kg aprox.

* Bulto (en relacion a lo que puede llevar un transporte): 50 kg aprox.

= Sinchaco (refiere a algo de menor peso para transportar en caballo o burro): 20 a 30 kg
aprox.

* Soburno (se ubica arriba de la carga): 5 a 10 kg aprox.

* Mark’a de lefia: consiste en llevar lefia en una cantidad que se pueda Jevantar con los
brazos.

*  Yunta: es igual a decir un par.

T LR L LT
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* Tranco: 1 metro aprox.

* Brazada: | metro aprox.

¢ Cuarta™ (longitud entre el dedo pulgar y el dedo mayor): 15 a 20 cm aprox.
* Jeme (longitud entre ¢l dedo mayor y el dedo siguiente): 5a 10 cm aprox.

 Para las medidas de longitud la referencia la constituye la mane de una persona adulta,
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De esta manera, algunas medidas de acuerdo a las ejemplificaciones ¥y memorias
compartidas por referentes comunitarios v mayores en las comunidades kollas. como la
brazada. media brazada, tranco, cuarta, jeme refieren a medida de longitud.

Existen también medidas para sefialar las capas de la tierra. medida de la tierra cultivada,
medidas de un espacio de la casa, el tronco de un drbol u otras superficies. Asi como
formas de medir el volumen de los liquidos de mavor o menor cantidad.

E0UCap,

Las medidas en las comunidades kollas estin estrechamente ligadas al lenguaje; permite
expresar el tiempo, el espacio, con sentido v coherencia, ademas da cuenta de las formas
de vida, las reglas y las concepciones que la comunidad tiene acerca de la normatividad
€0 SuS propias practicas.

Las medidas denotan una cualidad y cantidad, ordena y crea categorfas: posibilita las
cuentas ¥ permite la interiorizacion y toma de conciencia de lo operativo, logico,
geometrico. métrico, relacional, todos los componentes de la matematica.

Las medidas comprometen su cuerpo v el de su comunidad, dado que las operaciones se

hacen con esos referentes: las situaciones probleméticas se resuelven de acuerdo al
establecimiento de relaciones ¥ manejos proporcionales a su sistema matematico.

. \\_ 125



SHonistorio do Edsoneisn

‘ﬁ;&w Grencea Yy E--_--'/'é*{."awff;gfiz
[
%fo/}mf}r de el

B
RESOLUCION N° 0 G 9]

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 -255554/2023-0

La minga la minka

La minga o minka, si bien hace referencia al trabajo mancomunado o trabajo en beneficio
de un determinado grupo gue persiguen objetivos en comin dentro de una comunidad
originaria. Llevar este término minka a la escuela se trabajaria los valores como la
solidaridad, reciprocidad, compafierismo, el valor del saludo a los mayores y entre ellos.
la importancia de la colaboracion en la escuela, en el grado y en la familia, las relaciones
de reciprocidad, compromiso y complementariedad.

En nuestra comunidad consiste en trabajar en un objetivo en comun, como la

terminacién de una casa (wastuko) de una familia, levantar la cosecha, limpieza

de una acequia y/o acueductos, arreglo del camino de herradura, en la marcada y

PRCVINGIA ¢ - . : . A
DESAA o sefialada de bovinos, ovinos, caprinos y otros (Mesa territorial, Salvador Mazza,

departamento General San Martin, 2022).

Actualmente en las zonas de yungas esta practica “la minga” se sigue usando ya que &s
comunitaria, y las familias lo siguen realizando entre familias.

La Minga, es la accion que conglomera actividades cotidianas de la vida de las familias
kollas, ya sea de trabajo, pensamiento, espiritualidad, festejo, etc.; es decir, s la esencia
de la vida activa de nuestro pueblo, significa el trabajo, intercambio de saberes y
conocimientos. Para hacer posible su buen accionar como pueblo se necesita de un
espacio biofisico donde se encuentre la administracion. planeacién y coordinacion de las
acciones a implementarse.
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5.2.4 El buen vivir / sumak kawsay y la soberania alimentaria

Vivir Bien es vivir en comunidad, en hermandad y especialmente en
complementariedad. Vivir bien es recuperar la vivencia de nuestros pueblos,
recuperar la cultura de nuestra vida y recuperar nuestra vida en completa armonia
¥ respeto mutuo con la madre naturaleza. con la pachamama, donde todo es vida
(Mesa territorial. Nazareno, departamento Santa Victoria, 2022).

El origen de los pueblos kolla, descansa sobre una profunda concepcion desde la cual, la
vida nutre todo lo que estd en la tierra con los cuatro “elementos™: sol, agua, viento y
tierra; para que en su perfeccion de unidad permite el transito de la humanidad por este
ciclo césmico de aprendizaje y trascendencia de todos juntos.

En la armonizacion y el equilibrio del puéblo kolla. el sumak kausay - buen vivir, kapak
han- camino sagrado, en sus espacios de kay-pacha: este mundo, ¢l mundo presente;
hawa-pacha: el mundo de arriba, el mundo superficial, el macro mundo; wku-pacha: el
mundo de abajo, el mundo interior, el micro y macro mundo que lo contiene todo: Jawa-
pacha: el mundo espiritual de los ancestros. De esta manera entre runas no habrd
discriminacién solo a mujer o solo a hombre, porque se atiende a los principios: shuk
shunkulla, un solo corazoén, shuk yuyalla un solo pensamiento. shuk makilla, una sola
mano: principios entrelazados a los de ama shua - no seas ladron, ama Hulla -no seas
mentiroso, ama quella - no seas flojo.

El aumento en la esterilidad del suelo, debilitamiento de algunas huertas, desintegracion
familiar y comunitaria, exceso de productos agroguimicos. extorsiones, dependencia
econdmica, dependencia alimentaria, incremento de pobreza, incremento del desempleo,
introduccién y adopeion de tecnologias agricolas, cambio de patrones culturales; son
problematicas sentidas expresadas en las' comunidades kollas las cuales llevan a un
desequilibrio la dimension simbdlica cultural y de la persona. lo cual no le permite una
vida en armonia.

127



-DM%}?MM-& de Colucacidn
%’?;ffﬂm, Grencia Yy @%‘HW{Z
gamw/rm e f_b_’ﬂaéé'a

RESOLUCION N° 0 U 6

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 -255554/2023-0

Asi mismo la intromision de semillas mejoradas. la intromision de semillas transgénicas,
peérdida progresiva de las costumbres en la produccion, uso, abuso y mal uso de
agroquimicos, y la venta de propiedades a foraneos debilita.

El principio de autonomia, se convierte en el pilar social y el pilar econémico al interior
de las comunidades, y estd articulado con el ciclo vital de hombres y mujeres.

La chacra es un espacio de intercambio de conocimiento, por lo tanto, no se percibe como
un sistema productivo donde se produce y obtiene alimentos, medicinas, materias primas
¥y recursos naturales; es el espacio donde el indigena recibe, cria e intercambia vida y
conocimiento con fines de supervivencia. Es donde la mujer encauza valores como el
respeto y amor por la Pachamama, donde engrandece su participacion en la familia, cuida
Iy educa los hijos, les ensefia los cuidados de las plantas y animales. Hace que los primeros
conocimientos de un indigena en la cria sean en la nifiez, cuando acompafia a su madre
en sus espaldas para sembrar, cuidar y criar las plantas; desde ahi el contacto del nifio con
la Pachamama serd constante, hasta que obtenga un conocimiento amplio para poder
generar otra para su familia. El cerco productivo es el espacio de relaciones
interpersonales porque es alli donde se transmiten los saberes y conocimientos, es el
espacio para la reflexion, planeacion y decision de la vida de las familias.

La chacra es el espacio para el re-encuentro con el territorio, es aqui donde se hace el
mayor contacto e interaccion de los indigenas con la Pachamama, en ella se recibe todos
los signos y manifestaciones ya sean de las plantas, animales. espiritus, quebradas,
montafias o sitios sagrados, se interpretan y se aplican dependiendo el caso.

La importancia de los cultivos andinos en la soberania familiar y la nutricién del pueblo
kolla utilizando tedos los recursos disponibles que da la tierra, radica en los siguientes
valores y concepciones culturales recepcionados en las mesas de trabajo territorial:

- Al seguir sembrando semillas y consumir sus variedades aumentan la variedad de
alimentos en las familias y en la mesa.
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- Las comidas son mds sabrosas y con mayor cantidad y la mejor combinacién de
proteinas, vitaminas, minerales y fibra dietética en la salud alimentaria de los
ayliu.

- Muchas de estas plantas que tenemos en nuestros territorios son resistentes a la
sequia. pueden cultivarse sin necesidad de insumos agrotoxicos costosos y son de
facil almacenamiento. lo que puede evitar los periodos de escasez estacional.

- La produccion de alimentos tan variados, conservan el suelo y elevan la fertilidad
de las tierras donde habitamos con nuestras familias.

- Muchas de las plantas son resistentes a las plagas y cuando se intercalan con otros
cultivos actiian como barrera ecoldgica para las posibles enfermedades, asi mismo
las papas fijan nutrientes que enriquecen el suelo para la cosecha siguiente.

- Se genera una economia familiar mas fuerte, por lo que se produce familiarmente.
Lo que se produce se usa mayoritariamente para el consumo familiar y aumentan
los ingresos del hogar al vender o intercambiar los excedentes en los mercados
locales.
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En las comunidades kolla hay una importante disponibilidad de alimentos que
contribuyen a reducir las importaciones de alimentos industrializados y eso garantiza la
soberania de los pueblos. Los cultivos andinos que ain subsisten en los territorios kolla
en la provincia de Salta, han sido guardianes y custodios de semillas, ensefianza aprendida
por las abuelas y los abuelos de las comunidades indigenas elementos importantes de la
alimentacion propia.

Semillas propias

El guardado de las semillas, tiene sus particularidades de acuerdo a la ecoregion. Por
egjemplo, en las comunidades de Nazareno, el guardado de las semillas se realiza en trojas;
en el caso del maiz se lo deposita en cestas (hechas con varillas de chilca y trenzado con
tiento). mientras que las papas en joyos en la orilla de los potreros o rastrojos.
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La cosecha y conservacion principalmente de semillas de las variedades de maiz, porotos,
habas, arvejas, papas. tubérculos es una riqueza que tiene el pueblo kolla. En referencia
al maiz, la seleccion de la mejor semilla para la proxima siembra son aquellos granos
maduros.

La semilla de papa se separa teniendo en cuenta la mayor cantidad de ojitos, ocas, papa
verde y otras. Las familias en las comunidades consideran que seria importante disponer
de un espacio exclusivo para la conservacién de semillas para que no se pierda la
variedad.

5.2.5 La perspectiva etnomatemdtica, conocer diversas maneras del saber / hacer

matematico de una cultura

Dentro' de las areas de ensefianza correspondientes al conocimiento matematico que
representa una experiencia que interactiian en espacios culturales y periodos histéricos
particulares. donde la construccion de los conceptos matemdticos son consecuencia de la
elaboracion de significados simbdlicos compartidos.

Un conocimiento matematico concebido como una actividad social y que, como toda tarea
social, debe ofrecer respuestas a una multiplicidad de opciones e intereses de los sujetos
que aprenden y de las comunidades en que estan inmersas las nifias vy nifios kollas.

Un conocimiento matematico cuyo-valor principal estd en que organiza y da sentido a una
serie de practicas sociales, conocimiento resultado de una historia y proceso cultural.
Optar por la etnomatematica como una alternativa para atender los contextos de algunos
pueblos indigenas en la_provincia de Salta se debe. fundamentalmente, a las miltiples
dimensiones que la conforman: la dimension conceptual, la dimension historica, la
dimensi6n cognitiva, la dimension epistemoldgica, la dimensién politica y la dimensién
educativa (D’ Ambrosio, 2001). Tales dimensiones posibilitan reconocer el conocimiento
matemdtico como una produccion cultural y social de los diferentes grupos vy
comunidades.
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De esta manera entendemos la etnomatemdtica como es concebida por D’ Ambrosio
(2001) “La Etnomatematica es la matemdtica practicada por grupos culturales, tales como
comunidades, grupos de trabajadores, nifias y nifios de cierta edad, sociedades indigenas
Y otros tantos grupos que se identifican por objetivos y tradiciones comunes a los grupos”
(p. 9).

Dicho de otra forma, desde la etnomatemética puede comprenderse como los diferentes
grupos sociales y culturales construyen el conocimiento matematico. Asimismo, desde la
etnomatemdtica pueden conocerse las diversas maneras del saber / hacer matematico de
una cultura.

La historia de la cultura da cuenta de la elaboracion de distintas herramientas que las
comunidades y los pueblos, en diferentes contextos, produjeron para resolver problemas
que han enfrentado. .

La educacion primaria abre la posibilidad de dar continuidad y profundizar el
pensamiento matematico. Las pricticas de resolucién de situaciones problematicas que
las y los comprometen en una toma de decisiones, en una exploracién vy elaboracién de
estrategias que se irdn transformando a partir de las interacciones con las actividades que
les propongan los docentes, asi como la implementacién de los objetos de uso comiin
matematicos. Este proceso supone mucho mas que la resolucién. involucra también
instancias en las que se busca describir o explicitar y analizar los diversos procedimientos
e ideas puestos en juego.

Ensefiar matematica en el Nivel primario en contextos indigenas supone asi comenzar a
transitar con los estudiantes segin el grado y ciclo un recorrido de aprendizajes que las v
los introduzca en un modo particular de hacer y producir conocimiento que ha sido
elaborado por la cultura.

Todas las producciones de nifias y nifios constituyen aproximaciones parciales de sus
conocimientos a las actividades y los objetos de ensefianza en intentos de soluciones que
iran modificandose progresivamente con sus aprendizajes.
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En ese sentido, las respuestas no convencionales, incluso las que pueden contener errores
desde una mirada adulta y occidental, son ante todo ideas muy valiosas y de multiples
significados.

Se trata de ofrecer multiples ocasiones de buscar, explorar, probar, anticipar, prever
consecuencias, reflexionar, confrontar, discutir, analizar, plantear preguntas, establecer
relaciones entre lo que ocurre en su vida cotidiana. la comunidad v su espacio de
aprendizaje escolarizado.

La posibilidad de retomar otras formas de representar los niimeros. sistemas de medida v
calculos propios de las culturas de las que provienen las y los estudiantes que enriquece
y profundiza la comprension del funcionamiento de este objeto de ensefianza, permitiendo
reflexiones sobre su diversidad y lo que tienen de comiin, al mismo tiempo que se pone
de relieve el cardcter sociocultural de los saberes matematicos.

Este lineamiento en las orientaciones pedagdgicas sugeridas correspondiente al Eje
Economia comunitaria y complementaria organiza instancias colectivas donde
conversar y poner en practica formas propias de uso comunitario para resolver situaciones
problematicas en una profunda relacion con la cultura, sus contextos y territorios, de
situaciones concretas de la vida cotidiana, en diversas préctica, entre ellas: la siembra,
cosecha, artesania, ceramica atendiendo a las diferentes de participacion de las nifias y
nifios en la comunidad. Respetar estas cosmovisiones implica reconocer formas propias
de pensar y hacer matematica desde un sentido intercultural.

L.a matematica se encuentra presenie en las comunidades kollas, en diferentes practicas
ancestrales: la construccién de casas, corrales, tejidos (cantidad y combinacion de colores
para el disefio de figuras), la preparacion de comidas y alimentos (cantidades, volumen,
operaciones), ritualidades (par- impar), simbolos (chakana, wiphala). En este sentido, el
pensamiento matematico no estd disociado de las situaciones cotidianas, sino por el
contrario permite la realizacién de practicas diversas en las que se amplian las

i
LT
T

o 30 T By
s
e

.-."‘"‘"lt
=

PEE (%18
N SnLTa [~}
2

"‘*‘-“-nl.la o

132



D/{ffbwé(ﬂmb e %c'éwam&ﬁ

Cuttura, Ciencia y @%ﬁﬁWﬂ-
DProvincia de Falta

RESOLUCION N° D O 8

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 -255554/2023-0

concepciones de las medidas como medidas aproximadas, en donde es comun el aumento

de alguna cantidad en particular, es decir. no se da algo “de menos™',

El nimero en la matematica kolla estd estrechamente ligado al lenguaje: le permite

expresar el tiempo, ¢l espacio con sentido de coherencia, ademas da cuenta de las formas

de vida, las reglas y las concepciones de la comunidad.

El nimero denota cualidad y cantidad. ordena y crea categorias; posibilita las cuentas,

¥ permite la interiorizacion y toma de conciencia de lo operativo, de lo légico, geométrico,

métrico, relacional, todos estos componentes de la matematica.

Las cuentas que se hacen en las comunidades kolla, comprometen su cuerpo y el de su

comunidad, los problemas se resuelven de acuerdo al establecimiento de relaciones y

manejos proporcionales.

Clasificadores como una forma de conocer el mundo kolla; “Clasificar es poner junto lo

que debe ir junto™. Los clasificadores se estudian segin la forma, la agrupacion, medida

¥ tiempo.

® Clasificadores de forma, para lo redondo, circular, lo alargado, por ejemplo,
“bola o bolita™ (para referir a lo redondo o circular), “guasancho™ (lomo del
caballo o vaca que tiene de forma encorvada). “palanchon” (se refiere cuando las
astas de los animales son de forma alargada y poco encorvada), “chato o achatado™
(algo que es plano, un lugar llano), “abras™ (aperturas grandes y pequefias.
generalmente ubicadas en los cerros), “olladas” (formas onduladas), g ‘achas™
(reficre a delgado o flaco). “gengo™ (en forma de zigzag). “arqueado™ (cuando
algo no esta recto). En general, la forma determina el nombre de los lugares.

T e

#ﬁ’“"‘

e Clasificaciones por agrupacion para manojos o pufios, para gajos, o divisiones
de racimos, para nombrar una cantidad determinada de personas grupo, terreno.
sembrado, agrupacion de seres visibles o no visibles, para nombrar animales con
escamas o con pelo, por ejemplo “los mal puntos™, en relacion a lugares fisicos

*! Por el contrario, es comiin la expresién yapay para referir 2 una cantidad que se suma o se
agrega, sea en la venta o el intercambio.
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donde pueden aparecer luces. animales o imdgenes religiosas u animales que no
son de la zona, "g 'epi” (conjunto o carga).

e Clasificadores de planos y superficie: Medidas para sefialar las capas de la tierra,
la medida de la tierra cultivada, al referir a variables en el espacio geografico se
nombran variantes como “falda™ (lugar de desnivel, en bajada o subida en el
territorio), “mesada”, “filo™ (en la punta de una montafia, haciendo referencia a
una union entre dos puntos), “pefia” (divide una porcion de tierra).

¢ Clasificadores de volumen y densidad: Medida de un liquido en gran cantidad,
caja que contiene elementos, medida de un liquido en pequefia cantidad. Chuya,
aguachento para sefialar algo que tiene consistencia aguada. Algunos elementos
en que s¢ puede visibilizar el volumen de liquidos en las comunidades son

e 20 FHFLIEg,

PROVINGLA

’f% Fasgebi bafiaderos comunitarios, cantaros, tinajas. jarras, mate, caudal de agua en la
N o acequia para mover las piedras de un molino y panza de oveja.
LAt

o Clasificadores de medida referidos a la longitud, superficie volumen y tiempo,
los saberes de los mayores se transmiten de forma oral a sus antecesores, y son
necesarios para la continuidad de la elaboracién de frazadas, mantas, pullos,
gorros. pasamontafias, chalinas, bufandas, jergones, lazos, sogas, tientos,
collondas, en este sentido Ta longitud se expresa a través de la frazada, cuarta,
geme y tranco.

Respecto del tiempo, la practica de la observacion es la que permite estimar
momentos del dia y la noche. Se observa al amanecer, al mediodia, media tarde,
tarde y noche, como asi también se observa en las constelaciones estelares durante
la noche, se tienen en cuenta el rio de estrellas que da cuenta de la media noche.,
el lucero mayor que sale a las cuatro de la madrugada, las tres maria y las
cabriadas, la caida de las estrellas anunciando el amanecer. En algunos casos se
tiene en cuenta el canto de animales como el gallo, el dugue o doque, el canto de
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la chicharra y de pajaros. el bramidos de los toros y bueyes. Las plantas con o sin
flores también anuncian el atardecer, se manifiestan con el cerrado de sus pétalos

u hojas por lo general lo hacen a partir de las seis de la tarde ya que te enuncian
que se acerca el anochecer y te da un tiempo prudente para que puedas llegar a
casa o te acomodes en algin lugar.

L
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T ook
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Los clasificadores de longitud son la media brazada. trancos, la cuarta. el jeme,

una pulgada, la palma de mano™ Estos clasificadores se emplean en la elaboracién
de lazos, sogas. coyondas; en la construccion de pircas como tapiales, pircas v
trabajos comunitarios.

casas de familia. Como asi también en la distribucién de tareas en las minkas o
L ]

Las operaciones / es hacer transformaciones. Las cuentas en el pueblo kolla se
hacen segin las cantidades que manejan, todas las operaciones se resuelven

mentalmente sin recurrir a la escritura v de acuerdo a las necesidades. En este
sentido las abuelas y abuelos expresan que “se hace ojo”, al referir a divisiones,

y raya®® .

sumatorias. u otras. Al respecto, en situaciones problematicas referidas por
gjemplo al cultivo. se debera realizar una distribucion de “rayas™ en el cerco,

teniendo como criterio la distancia entre semilla y semilla. la distancia entre raya

Los conocimientos y saberes propios de las comunidades se producen en las practicas que

se desarrollan a partir de las necesidades que permiten la constitucién y/o elaboracién de
objetos y sus practicas. En este proceso se hace uso de los cuatro algoritmos u
operaciones. Algunos ejemplos lo constituyen:

*2 Las equivalencias se pueden profundizar en el apartado “Sistemas de medidas™
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- en tiempos de siembra la division de los espacios del potrero o rastrojo teniendo
en cuenta las formas del terreno (rectangulares. redondos, cuadrados. en ladera,
huecos). en el caso que sea siembra de papas las rayas son aproximadamente de
dos cuartas, la distancia entre rayas es de una cuarta y media, en este mismo
sentido se siembran ocas, yacones y la mayoria de los tubérculos, para la siembra
de maiz las rayas son de una cuarta y media y la distancia entre rayas es de una
cuarta y media; lo mismo se aplica para la siembra de cebada y quinoa. En cuanto
a la distribucién de la semilla dentro de las rayas, para los tubérculos se hace a
una distancia de una cuarta. mientras que con las semillas de maiz a medio geme,
la cebada, quinoa y alfa-alfa es siembra al voleo, es decir no hay una distancia
especifica entre semillas.

- Cuando se trata de vacunacion de ovejas, cabras, llamas, vacas; la tropa se divide
en hembras (oveja, borrega, vaca, vaquilla, cabra, maltilla), machos (carnero, toro,

_janacho, hechor) crias (cordero, capricho, llamita, ternero). capones (oveja, chivo,
llama, novillo, buey).

En la conservacion de semillas se aplica la division por tamarfios grandes, medianas,
chicas y semillas para la proxima siembra, en este sentido también se aplica para la
separacion de las diferentes variedades.

Las construcciones geométricas estudian las construcciones del tiempo y del espacio,
nacen de la geometria fisica, que e la que permite representar la realidad de la naturaleza,
las montafias, las casas, los mapas, y mds adelante permite estudiar las formas, las
transformaciones de las cosas que se pueden establecer como el perimetro el drea, el
volumen. Por ejemplo, la confeccion de guardas, fajas v tejidos en los que se representan
formas geométricas de animales sagrados (serpiente, sapo, condor. llama) u otras
imagenes.
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Primer ciclo
Propésitos de ensefianza

Caracterizar las ecorregiones del territorio, yunga, montafia, puna y sus
producciones de agricultura y ganaderia.

Explicar el valor cultural de la trashumancia en las diferentes épocas del afio
teniendo en cuenta las caracteristicas de las ecorregiones en el territorio.
Describir y temporalizar en calendarios agrofestivos los momentos de siembra v
del trabajo en artesanias.

Poner en valor la produccion para el autoconsumo en las escuelas, las familias v
la comunidad orientada a la recuperacion y fortalecimiento de una alimentacién
propia. t

Fortalecer el uso de técnicas de medicion en trueques, cambalaches y otras
pricticas de intercambio en la economia social y comunitaria.

Revitalizar la importancia de los trabajos comunitarios a partir de los principios
del ayni, reciprocidad y redistribucion que fundamentan la cosmovision del
pueblo kolla. 3

Vivenciar el acercamiento a diferentes tipos de tierra y variedades de semillas
teniendo en cuenta tamafio, textura, colores v las formas de conservacion de
acuerdo a la ecorregion y los calendarios propios.

Reconocer la chacra como &l espacio de armonizacién y equilibrio espiritual,
Apreciar las constelaciones teluricas en las tres dimensiones del mundo andino
para la interpretacion de los momentos de siembra y cosecha de la produccion.
La comprensioh de las diferentes condiciones de vida de los actores involucrados
en los espacios rurales y urbanos, relaciones entre mujeres y varones. practicas en
contextos diversos contextos geogrificos y socio-histéricos.
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Indicadores de seguimiento

Identifica las producciones agricolas y ganaderas de acuerdo a las caracteristicas
de cada ecoregion del territorio.

Describe movimientos y orientaciones cardinales referidos a la trashumancia
como prictica de complementariedad entre las diversas ecoregiones en el
territorio.

Comprende el valor historico de la alimentacion de sus comunidades mediante
formas de produccion de alimentos esenciales para su nutricién en armonia con la
naturaleza y sus ciclos.

Hace uso de las técnicas de medicion y otras técnicas ancestrales de intercambio
que fortalecen la economia social y comunitaria en las ecoregiones.

Recrea practicas de intercambio y trabajo comunitario en donde se materializan
los principios del ayni, reciprocidad y redistribucion.

Reconoce y diferencia las distintas variedades de semillas, colores, texturas,
formas de conservacion teniendo en cuenta lugares y tipos de tierra propicios para
la siembra. ]

Interactua en la chacra y acompafian a sus mayores en pricticas de armonizacién
y equilibrio espiritual

Observa y describe las constelaciones teliricas y su relacion con los momentos de
siembra y cosecha de la produccion.

Comprende la diversidad de formas de vida en espacios rurales y urbanos. las
practicas y relaciones entre mujeres y varones en diferentes contextos geogrificos
y socio-historices.
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Segundo ciclo
Propdésitos de enseilanza

L

Comparar la relacion entre las diferentes ecorregiones del territorio teniendo en
cuenta sus producciones y su diversidad geografica.

Describir los momentos para la siembra, el trabajo con cueros, lanas, maderas,
arcilla o barro de acuerdo a las ecorregiones y su temporalizacion en el calendario
agrofestivo.

Revitalizar saberes y pricticas ancestrales de produccién de alimentos propios
para el autoconsumo en las diferentes ecorregiones recuperando pedagogias
propias.

Aplicar las medidas de intercambio de uso ancestral en trueques y cambalaches u
otras pricticas y situaciones cotidianas del contexto socioeducativo y
sociocomunitario.

Realizar los trabajos comunitarios que hacen y fortalecen el sumaj kawsay en las
comunidades y territorio.

Identificar y analizar las variedades de semillas, teniendo presente el tiempo de
cosecha, conservacion y siembra en cada ecorregion del territorio.

Reflexionar sobre la chacra como espacio de intercambio energético mediante la
puesta en practicas de ritualidades de ofrenda y agradecimiento para una buena
produccion.

Reconocer las constelaciones del Kaypacha, Ukupacha vy Janajpacha, para los
momentos de siembra, cosecha v poscosecha de nuestros alimentos.

Reconocer, visibilizar y valorar de las diferentes formas en que mujeres y varones
participaron y participan de la construccion social e histérica en los diferentes
procesos pre y poscoloniales en la region.

Reconocer la participacion de todas las personas en los procesos de produccién
material y simbolica en las areas rurales y urbanas sin exclusiones de ninguna
indole.
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Indicadores de seguimiento

® Relaciona las ecorregiones y sus producciones en la diversidad geogréfica del
territorio.

e Comprende y describe los momentos de trashumancia en el calendario
agrofestivo.

® Reconoce las distintas variedades de semillas, los tiempos de siembra, el valor de
los trabajos comunales y artesanales.

® Identifica y participa de los trabajos comunitarios que hacen v fortalecen el sumaj
kawsay dentro de cada una de las comunidades del territorio.

® Conoce sobre la importancia de la chacra como espacio de intercambio
energético; participando activamente en las ceremonias y/o ritualidades para una
buena produccién. :

e (Observa e interpreta las constelaciones y/o manifestaciones de la madre tierra que
permiten los momentos de la siembra, cosecha y poscosecha de los alimentos.

e Reconoce y valora las diferentes formas en que mujeres y varones participaron y
participan de la construccion social e historica en los diferentes procesos pre y
poscoloniales en la region. (Lineamientds curriculares para la Educacion Sexual
Integral).

® Pone en valor la participacion de todas las personas en los procesos de produccion
material y simbolica en las dreas rurales y urbanas sin exclusiones de ninguna
indole. i
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5.2.6 Tabla de orientaciones pedagdgicas

Economia comunitaria y complementaria
(Area Matemitica- Area Educacion Teenologia)

Sub-eje: Sistema agropecuario y economias familiares

Temas y Subtemas:

Ecoregiones (Zonas de montafia, precordillera, puna, yunga). Transhumancia.

Los animales en nuestro territorio (especies menores cabras, ovejas, gallinas, chanchos):
Especies mayores (vacas. llamas, vicufias, alpaca), especies de carga (burros, caballos,
mulas), alevines/ la produccidn de la trucha.

Momentas productivos (ceremonias y tiempos productivos en relacion con los calendarios
agrofestivos): Sistemas de saberes y produccién en talabarteria. carpinteria, tejidos,
cesteria, tefiido y bordado, alfareria, construccién de instrumentos autéctonos.

Insectos u otros animales que llegan a las siembras y cosechas: arafiuelas. polvillo
pulguilla, pulgdén, gusanos de la hoja. gusano blanco, gusano trozador negro, ratas yuto,
perdiz, loro, acuti o conejo silvestre, liebre.

Se articula con los ejes: Sistema de saberes curativos propios, espiritualidad, naturaleza
¥ territorio. Comunicacion, lenguajes v sistema de saberes.

Objetivos de | Actividades de dinamizacion pedagogica
aprendizaje

| Comprender | A*®: Orientar la observacion, mediante el uso de imagenes (fotografias,
los sistemas de | diapositivas, gigantografias, imagenes predisefiadas) de cada ecoregion

*8 A: Refiere a las orientaciones pedagdgicas como sugerencias de actividades posibles a realizar por las
¥ los docentes.
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saberes y
practicas de
agricultura y
ganaderia
como parte
vital de las
actividades del
pueblo kolla.

Reconocimient
o de las
ecoregiones
{zona de
montafia
precordillera,
yunga y puna),
caracteristicas
geograficas,
vegetacion y
animales desde
una
perspectiva
historica.

del territorio en la que se vea reflejada de manera nocional el relieve, la
vegetacion y animales que caracterizan esa ecorregion (zona de
montafia precordillera, yunga y puna) para que las nifias v nifios
identifiquen elementos basicos de estos estos lugares con colores
diferentes.

Orientar a partir de algunas preguntas generadoras en donde cada nifia
y nifio, puede hacer un punto de referencia para describir el espacio
territorial.

A- Haciendo uso de las oralituras propias del pueblo kolla se
compartird un pequefio segmento historico sobre el intercambio de
algunas especies animales que llegan a América Latina en el proceso
colonizador donde se reconoce la historia de los intercambios que se
dan en épocas antiguas después de la llegada de los espaiioles, se
recurrird al uso de imagenes. secuencias, fotografias, mapa de
intercambio, lineas de tiempd*.

A- Partiendo de que en la practica de la trashumancia “las
comunidades se cambian de lugar, es decir, se cambian de puesto se
van de un lado al ofro ™, se propone crear un ambiente fisico adecuado
donde estén presentes las actitudes de participacion activa de las nifias
y nifios, se podrd recurrird a mapa locales o regionales analogicos y
digitales (mediante aplicaciones o servidores en linea). segiin el
contexto para mostrar los cambios y desplazamiento de ubicacion
dentro del territorio.
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Profundizar en
la importancia
de las
practicas de
trashumancia y
desplazamient
os en el
territorio,
atendiendo a
los momentos
productivos de
latierray la
disponibilidad
de pasturas

para los
animales.

Reconocer en
fas téenicas de
trabajo de las
comunidades
indigenas kolla
formas de
clasificacion
en vinculacion

A-Presentar a las nifias y nifios imdgenes predisefiadas. fotografias,
laminas, dibujos de huellas de diferentes animales, clasificar segiin sus
caracteristicas diferenciales (tamafios, formas). Ejemplo para medir la
distancia de la pisada de la vaca y de la oveja se podri realizar un
recorrido, ubicando iconos de colores para tomar las huellas.

A- Se le invitara a una abuela o un abuelo para que comente sobre las
practicas de la trashumancia en su nifiez para comparar la actividad
actual y analizar cambios y continuidades. ;Por qué se realiza esta
practica de la trashumancia? ;Qué diferencia hay entre lo de antes y lo
de ahora? Tener en cuenta los tiempos de la trashumancia, animales de
carga, hacienda mayor o grande v menor o chica.

A- A partir de una secuencia de imagenes Identificar los diferentes
momentos de la trashumancia por ejemplo el antes, durante y después
de acuerdo cada ecoregion (zona de montaiia, precordillera, puna y
yunga). '

A-- Proponer actividades lidicas exploratorias donde se trabaje la
diversidad de colores y texturas (color de los vellones de la oveja
blancas, negras, plateados, choco o chumpi ), presentindoles a todos
los colores: con la denominacion propia, permitiendo que nifias v
nifos reconozean los colores y que los pegue en las carpetas. Se
podra preguntar a las nifias y nifios si conocen otras formas de
nombrar estos colores y cudles son sus usos.

A- Teniendo en cuenta el calendario lunisolar propio. Se podra realizar
una salida pedagogica con el fin de observar y registrar el proceso de
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con saberes
del
pensamiento
matematico
del pueblo
kolla.

Revitalizar los
saberes de
trabajo** sobre
las
manualidades.
conservando
las tramas,
labores,
colores, que
son la
identidad del
pueblo kolla.

la esquila o bien se podra proyectar un video donde se visualice la
esquila de llamas, vicufias y ovejas.

Las nifias y nifios identificardn los tiempos de esquila de las llamas,
vicufias y ovejas comparando las texturas de los vellones, tamafio,
volumen, y forma. Se podré realizar las siguientes preguntas: ;Por qué
es importante respetar el tiempo de esquila? ; Qué pasa si se esquila en
otra época del afio? ;Cudl es el proceso y qué instrumentos se usan
para la esquila?

A- Presentar actividades que permitan a las nifias y nifios establecer
relaciones entre festividades y los tiempos de paricion de las ovejas. a
saber diciembre y junio, siguiendo el calendario gregoriano. Ubicar en
los tiempos del calendario del pueblo kolla (Intiraymi - Qapac Raymi)
el tiempo de nacimiento de los corderos. También se podra establecer
las relaciones de paricion con otros animales de consumo (vacas,
llamas, y otros) segiin la ecoregion (zona de montaifia precordillera,
puna y yunga).

A- Se invitard a una abuela o abuelo de la comunidad para que
comparta con las nifias y nifios las practicas ancestrales de prevencion
y curacién de pardsitos en los animales. Propiciar la participacion en
conversaciones espontaneas y formales de manera nocional sobre los

* Al respecto de las concepciones de trabajo, los mayores expresan una dimension “moral” de tales
actividades al afirmar que ¢l trabajo ayuda a las nifias v nifios a evitar volverse “flojos™, a valorar y asociar
la obediencia con el cumplimiento de las tareas domésticas propias de su familia y comunidad. Al respecto
las comunidades expresan tres principios presentes en las formas de saludo ama sua, ama lulla, ama quella
¥ "no seas ladron, no seas mentiroso, no seas ocioso™. En este sentido, el trabajo o los haceres comunitarios
y familiares, deben comprenderse como una dimensién del aprendizaje en las niflas v nifios, en sus
diferentes momentos de vida runa, teniendo predominancia la prictica como forma de compartir y
transmitir saberes, oficios, habilidades de diferente indole. Ver el apartado Momentos de vida runa,
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Identificar v
trabajar en el
calendario los
momentos
productivos,
aparicion de
insectos u
otros animales
en la siembra y
en la cosecha.

parasitos internos y externos, partiendo del contagio que se puede dar
por contacto directo ¢ indirecto; como por ejemplo: “desembichar”
ovejas, llamas, cabras y otros animales de merinos, parasitos interno y
otras. Se podra compartir imagenes donde se visualicen los diferentes
tipos de pardsitos que se manifiestan durante las estaciones del afio.

A-: Generar instancias para compartir y enriquecer las experiencias de
las nifias y nifios en relacion al trabajo sobre la obtencién de la lana, la
madera, ¢l cuero y otros. Seleccionar uno de los materiales y realizar
una secuencia del proceso de elaboracion mediante secuencias de
imagenes fotograficas o audiovisuales.

A- Proponer situaciones de intercambio de saberes, con tejedoras y
tejedores de la comunidad donde se trabajan con fibras, y diversos
materiales usados en la elaboracion de fajas, chuspas, frazadas, pullos,
ponchos, rebozos. A través de estas experiencias se estimulard la
construccion de actitudes afectivas, de respeto y de fortalecimiento de
la identidad.

A~ Iniciar a las nifias y nifios en el reconocimiento e identificacion de
las formas geométricas, en los animales, montafias. campos de siembra
que se encuentran en los tejidos, etc. Acompafiar en la interpretacion y
lectura de cada pictograma que se encuentre en fajas, gorros, rebozos,
alforjas y otros, estableciendo una relacion con los momentos
productivos y simbélicos de la naturaleza.

A- Favorecer en las nifias y nifios el valor cultural de las diferentés
artesanias que se pueden encontrar dentro del territorio, trabajos hechos
con hilos, lanas, hilados, bordados, barro y otros. El o la docente puede
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realizar salidas pedagégicas a casa de artesanas/os, talleres, donde las
nifias y nifios puedan visualizar, tocar y otras. También se podran
realizar entrevistas abiertas sobre la elaboracion de alguna artesania.

Crear un espacio de expresion y creacion de artesanias con barro: en
este caso los nifios ¥ nifias utilizan el barro para realizar gusanitos,
figuras geométricas, animales chicos y grandes, elementos de uso
familiar y otros.

Abordar los cambios y transformaciones de los colores y texturas de
acuerdo al bordado, el o la docente pondria a disposicién rebozos,
sogas. ondas, mantas, ponchos, gorros, pasamontafias, medias,
chalinas, alforjas, para que nifios y nifias lo puedan tocar, taparse, jugar
con las prendas, pueden comentar sobre su utilidad, ¢Cuando lo usan?
teniendo en cuenta las estaciones del afio.

A- Propiciar instancias de exploracion, comparacion y reflexion, con
respecto a los animales de carga como el burro, mula, caballo y llama
de los pueblos indigenas trashumantes. Se podra partir de las siguientes
preguntas: ;COomo se hacen las cargas o quepi? ; Todas las cargas pesan
lo-mismo? ;Son del mismo tamafio? ;Hay diferencias entre las cargas
que llevan los burros, caballo, llamas, 0 mulas? Se puede proponer una
actividad motora donde las nifias y nifios simulan ser animales de carga
(mulas, burros, caballos, otros) haciendo el gesto de lo que implica
acomodar la carga (ejercicio zoomorfo). Se realizan pasos
sincronizados con la carga, ejercicios en parejas entre quien lleva y
quién acarrea la carga). Se recrea el movimiento de los animales para el
reconocimiento.
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A- Favorecer la perceptividad mediante el tacto y la manipulacion de
elementos naturales se podra trabajar el cuero como retazos, colores,
diferentes grosores de tientos, muestra de lazos, caronas.
guardamontes, riendas, bozales, cintos, coyondas, pulseras v otros. Las
nifias y nifios pueden afianzar la actividad a través del dibujo, sopas de
letras. crucigramas.

A- Se podra realizar actividades que permitan la obtencion de diversas
tinturas; tefiido con yuyos y/o pigmentos naturales como ser de céscara
de nuez negra, amaicha, corteza de drboles, palo amarillo, ciscara de
cebolla, remolacha y otros propios de la ecorregion (zona de montafia,
precordillera, puna, yunga). Las nifias y nifios podran participar en la
actividad de recoleccion de yuyos, cortezas y otros que se utilizan para
¢l tefiido. También podrin ser participes en la preparacion de la tintura
y €l tefiido, luego podran clasificar los colores obtenidos y registrar las
cantidades de cada elemento utilizado.

A -Trabajar en la confeccion de calendarios en los que se plasme los
instrumentos autdctonos teniendo en cuenta los tiempos en que se
construyen, estacion del afio en que se toca, de acuerdo a cada
gcorggion.

Se podra presentar los instrumentos musicales autoctonos en la
cartelera escolar.

Las nifias y nifios podran dibujar en sus cuadernos. recrear con barro
y/o arcilla, poner al sol para visualizar sus formas geométricas en sus
sombras.

A- Iniciacion en la construccion de los instrumentos, teniendo en
cuenta los materiales que se utilizan en la ecorregion. Las nifias y nifios
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conversardn a partir de algunas preguntas generadoras sobre los
instrumentos que hay en la familia, comunidad v ecoregion ;Tienen
algiin instrumento en casa? ;De qué material son? P- ;Quiénes lo
construyen? ;Cuéles son de madera? ;De cafia? ; De cuero? ;De asta o
cuerno? Se podran elegir los instrumentos segtin la época del afio en
que se tocan, también se podra llevar caiiitas. semillas u otros que
hubiera en la zona, de tal manera que les permita escuchar los
diferentes sonidos.

A- Muestra de remedios caseros para el cuidado de plantas de jardin y
chacra de animales e insectos dafiinos. El docente trabajara en la
claboracion de biopreparados, a posterior tratara las plantas con estos
preparados naturales v permitird observar la mejoria o pérdida de las
plantas.

Se podra realizar la invitacion o visitas a productoras y productores de
la comunidad, para dialogar sobre su experiencia en el cuidado de las
semillas.

Luego del reconocimiento de diferentes formas de curar las semillas
(en. cestas con cenizas, mediante el pulverizado con maceraciones,
exposicion al sol. otros) se podra elegir una y poner en prictica.

Se recomienda recuperar integralmente el procedimiento en cada caso,
mediante secuencias de vifietas, textos instructivos, narraciones y
videos.

Andlisis y reflexion sobre situaciones y casos en la zona o region,
recuperados mediante textos y/o articulos periodisticos donde se
visualicen problematicas relacionadas a pestes o sobrepoblacion de
insectos que afecten a la siembra y cosecha.
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A- Favorecer la observacion mediante la visualizacion de videos,
afiches, liminas en que se encuentran los distintos tipos de gusanos,
aves, insectos, roedores que hacen dafio a las producciones agricolas.
Realizar salidas pedagogicas a la chacra. huerta, donde las nifias y
nifios puedan observar.

Sub-eje: Sistemas de intercambio, reciprocidad y redistribucion

| Temas v Subtemas: :

Actividades comerciales de intercambio (ferias, mercados locales y comercializacion
mediante redes sociales)

Trueque. Medidas de cantidad o peso (almudo, pufiado), longitud v de sefias (chimpu).
Minga/ Minka. Cambalache. Trabajos comunitarios arreglo de caminos de herradura,
limpieza de acequias, construccion de casas, siembras, cosechas, wastuko y/o flechada.
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Se articula con los ejes: Organizacion, social, politica y comunitaria. Comunicacidn,
lenguajes vy sistema de saberes.

Objetivos de | Actividades de dinamizacién pedagégica
aprendizaje

A- Visitar y observar la huerta escolar o la de alg(in vecino cercano,
Revitalizar las | reconocer las verduras que se encuentran en ese espacio. En este caso
practicas se puede trabajar semejanzas y diferencias. comparacion, formas de las
ancestrales y hojas, tallos, raices, si tienen o no flores, colores de hojas.

principios del
Sumak kawsay | A Realizar una salida con las nifias y nifios en la comunidad para
Buen vivir que | jdentificar lugares de ventas, .En todos los lugares venden los mismos
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intervienen en
los diversos
sistemas de
intercambio,
reciprocidad vy
redistribucion.

Comprender y
poner en
practica
sistemas de
medicion en el
espacio
escolar.

productos? ;Los productos que se venden en los negocios son de
produccion local? ;Coémo cudles?

A Llevar a las nifias y nifios hacia una progresiva sistematizacion de
los circuitos de comercializacion local. dentro y fuera del territorio,
tener presente los medios de transporte utilizados para la
comercializacion como los animales de carga, o vehiculos como
traclores, camiones, entre otros, tener en cuenta las ecorregiones (zona
de montaiia, precordillera, puna e yunga).

A- Dialogar sobre las maneras en que las comunidades suplian
necesidades mediante formas de aymi o reciprocidad, redistribucion e
intercambio. Se podra iniciar la conversacion partiendo de historietas,
relatos, imagenes predisefiadas por el o la docente, en donde se
relativiza el valor del dinero en las comunidades. Para profundizar se
proponen las siguientes preguntas ;El dinero en las comunidades es
importante? ; Siempre tuvo la-misma importancia? ;Qué hacian
nuestras abuelas, abuelos cuando habia excedentes en las cosechas?

A: Estimular a las nifias y nifios a que jueguen inicialmente de manera
libre posibilitando la exploracién y reconocimiento y algunas
mediciones de algunos ttiles escolares, mesa y silla, usando las
medidas ancestrales del pueblo kolla (geme, brazada, cuarta, y otras de
longitud). Mientras que también se puede trabajar los de cantidad v
peso como el almudo, el pufiado, el chimpo, la marka, esta actividad se
la puede llevar a cabo alrededor de la escuela, el patio u otros espacios
de la comunidad.
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A- Se podrd tomar come punto de partida una situacion problematica.
Por ejemplo, si te encuentras lgjos de tu comunidad y necesitas vender
papa 0 maiz y no tenes un instrumento de peso, que métodos utilizarias
para la venta? ; Qué métodos utilizaban nuestras abuelas y abuelos para
medir o pesar? Mediante la exploracion y la utilizacion de algunos
mstrumentos convencionales de peso como la onza, la romana y
comparar con medidas utilizadas ancestralmente. Para profundizar
sobre esta actividad se puede trabajar mediante visitas a algan vecino
de la comunidad, la huerta escolar, un negocio cercano a la escuela.
Con la actividad se busca que los nifios y nifias reconozcan las medidas
de peso (una onza, una arroba, cuartilla, tranco, brazadas, entre otros).

s @ A- Brindar espacios de observacién mediante la proyeccion de videos,

fotografias, imagenes que den cuenta del trueque entre las
comunidades y/o ayllus dentro y fuera del territorio. También se podra
invitar alguna madre y/o padre para que comente sobre la actividad del
trueque,

A- Resaltar la importancia del trueque como una préctica de
subsistencia ancestral de las comunidades kollas. Se podra llevar a las
nifias y nifios a estos espacios de intercambio o trueque, para que
observen y tomen registros de los acontecimientos en el lugar.

MA~—Recrear un espacio de intercambio como por gjemplo la “Santa
Anita”, que es un espacio destinado al intercambio de golosinas,
comidas, también se¢ puede utilizar billetes ¥ monedas. Para esta
actividad se podrd solicitar con anterioridad a las nifias y nifios que
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lleven alimentos y/o productos de su alcance para intercambiar entre
¢llos durante la jornada escolar.

A Promover en las nifias y nifios el desarrollo de actitudes cooperativas
v solidarias de la minga o minka®™:Realizar una salida al campo y
visitar una chacra cercana donde las nifias y nifios puedan vivenciar
esta actividad de trabajos comunitarios como arreglo de caminos de
herradura, limpieza de acequias, construccion de casas, siembras,
cosechas entre otros.

Sub-¢je: El buen vivir / Sumak Kawsay y la soberania alimentaria

Temas y Subtemas:

Soberania alimentaria para ¢l buen vivir. Produccién para el autoconsumo: Huertas y
cercos productivos de acuerdo a cada ecoregién (lechuga, acelga, repollo, apio, habas,
arvejas, zapallitos, perejil, zanahorias, otros); Hierbas para repeler mosquitos, moscas
{aromdticas).

Semillas propias: seleccion de semillas (tamafios), tiempos de seleccion de semillas.
Sistemas de conservacion (trojas, cestas, hoyos, canastas, parwa, perchiles). Cuidado de
semillas mediante el almacenamiento en porongos u otros envases, cenizas para su
conservacion, o bien mediante fuego en las orllas del potrero en épocas de heladas.

“ Esta actividad se complementa con la temética “Ritualidades” del gje “Comunicacidn, lenguajes y
sistemas de saberes” dado que permite comprender la solidaridad v cooperacion mutua, expresada en el
wastko o flechada, al culminar ¢l trabajo comunitario de 1a minkz. El o la docente podra organizar una
dramatizacion de esta actividad colaborativa,
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Variedades de papa, maiz, oca, habas, arvejas, quinoa, frutas y verduras de acuerdo a la
ZOona o ecoregion.

Chacra y cercos: Espacio de intercambio y conocimiento, y de interaccion de los pueblos
indigenas con la Pachamama.

Alimentos cultivados y alimentos silvestres en el pueblo kolla, y la nutricion: Momentos
de la siembra, momentos de cosecha de cada alimento teniendo en cuenta las fases de la
luna y poscosecha. Herramientas de siembra y animales. Comidas y bebidas. Comidas
con alimentos propios en cada ecoregion (Zonas de montafia, precordillera, puna, yunga).
Variedades de papas, oca, yacon, maiz, mashuas. quinoa, frutos naturales. Frutos
silvestres*, Polen de miel, miel.
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Se articula con los ejes: Sistemas de saberes curativos propios, espiritualidad, naturaleza
y territorio. Comunicacion, lenguaje y sistema de saberes.

£

Objetivos de | Actividades de dinamizacién pedagégica

aprendizaje

Relacionary | A: Orientar la observacién a partir de algunas preguntas generadoras
SAUnCUIAS las | en donde las nifias y nifios pueden hacer un punto de referencia para
distintas describir el espacio territorial que los rodea, proximo y cotidiano.
comidas y -

alim@ws Preguntas disparadoras ;Qué se tiene en cuenta en el momento de
pEapias seleccion de semillas? ; Alguien ha hecho esto con sus padres y
teniendo en abuelos? ;Coémo lo hacen? ;En que se las guarda o conserva?

** De acuerdo a la ecoregion se podrdn diversificar los frutos silvestres. Algunos ejemplos de frutos
silvestres en el territorio del pueblo kolla son: wio de yaguispaia, pasak ‘ana o dpachie, NUEZ nEgra,
pokitos, uvas silvestres, mora, naranjillo, frutos de molulo, entre otros.
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cuenta su Para trabajar la seleccién de las semillas, se puede llevar algunas
¢poca y su variedades de papa, maiz, a partir de esto podran reconocer tamafios,
valor textura, colores, cantidad de ojitos en la papa, etc. Se podra realizar,
nuiricional. libro album, cartillas, afiches, fichas, para registrar las distintas
variedades de semillas.
Entender la
E impﬂm':lif‘ de | También se puede abordar esta temdtica realizando visitas a las casas
| la separacién, | ge familias que se encuentren cerca de la escuela, en la época de
: CONSErvVacion y | seleccién de semillas para observar las variedades.
F cuidado de las
;—"E dlfm_'cmcs A- Los pueblos indigenas tienen una forma lnica y particular de cuidar
T-;& semillas en | las semillas. Se conversara en torno a la siguiente pregunta ;En que
¥ cada ec.are_gmn guardan las semillas? Se podré realizar observaciones, registros.
del territorio. | reconocimiento, clasificacion de los tipos de semillas y las formas en
que se pueden conservar (los hoyos en orillas del potrero, cestas,
trojas, canastas etc.), y tiempo de conservacion segin las ecoregiones
Comprender (zona de montana precordillera. yunga y puna). En este caso tener
que la chacra | Presente el tiempo y lugar de la cosecha en cada region.
€S un espacio 7
emergético y A- Se podrd representar de manera grafica y visual ¢l calendario
todo lo que le | 2gricola ganadero de la regién y ubicar mediante iconografias,
sodea tiene: imagenes, descripciones textuales, los nombres de las semillas de
vidi: acuerdo a la época de cosecha.
A-Mediante lluvia de ideas conversar sobre la relacion entre chacras y
cercos con la ceremonia a la Pachamama, teniendo en cuenta que todas
las actividades agricolas ganaderas que se realizan estan ligadas a la
Reconocer el ceremonia de la Pachamama. También se puede trabajar las siguientes
cultivo de preguntas ; Participan de estas ceremonias, de qué forma? ;Qué se
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alimentos hace en [a ceremonia? ; Quiénes participan? ;Cudndo se hace? ;Por
propios qué/ para qué se hace? De acuerdo a los elementos que se utilizan para
segin la la ceremonia (koa, brasas, hediondilla, aji, ciscaras de ajo, bebidas,
ecorregion hojas de coca y cigarrillos) y teniendo en cuenta lo conversado podran
(zonas de plasmar en afiches mediante dibujos, iconos, pictogramas, collage.
montafia,

precordillera, | A- La chacra y los cercos son espacios de vinculacién, encuentro ¥
puna, ¥ armonia, que permiten el equilibrio energético, se tiene en cuenta que
yunga) tado lo que nos rodea es energia en constante vibracion.

Al respecto de la chacra se podra dialogar con abuelas y abuelos
teniendo en cuenta las siguientes preguntas disparadoras: De acuerdo a
los tipos de sembradios ;Quiénes pueden entrar? ;Cudles son los
tiempos en los que se puede ingresar y en los que no?

aan‘d-d‘!labg;g

¥
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A- Brindar espacios de interaccién y manipulacion de herramientas
con las que se prepara la tierra para la siembra, para ello se debe visitar
un hogar, o concurrir a una chacra en tiempos de siembra. El arado de
madera, yugo, yuguera, picana, reja, chaki lazo y orejera, pico,
rastrillo, ete. Las nifias y nifios, pueden trabajar la clasificacién segin
su origen (cuero, madera, hierro) y la funcién de cada uno.

A- Favorecer espacios de vivencia y observacion de animales que
hacen posible la siembra, la yunta de bueyes, mulas y burros, a través
de la visualizacion de fotografias, imégenes, salida de campo a
potreros de siembra, estos pueden ser durante la siembra, el tiempo de
aporce o cosecha.

155



=
5
A
i
=
2
>
=
il
-
2

e

ollnistorio de %@maﬁm
%Mfzwg %M}M{ﬂf ” P%ﬂw@w

E;‘amw'ﬂc(d el O&'ﬂf&f

RESOLUCION N° U D 8

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 -255554/2023-0

A- A través de mapas predisefiados, croquis, mapas libres, que muestre
la ubicacion de las comunidades y sembradio, donde las nifias y nifios
propondran ubicar con trozos de chala, palitos, semillas, el lugar donde
se encuentran sus chacras. Se ubicaran considerando los puntos
cardinales. Se podran realizar preguntas como: ;Los cercos o chacras
son de tu familia o toda la comunidad? En los cercos comunitarios ;de
qué forma se dividen los espacios de siembra?

A- Mediante salidas pedagdgicas se propone la participacion de las
nifias y los nifios en actividades de visualizacion, toma de registros
escritos, fotograficos, dibujos, audios, de todo lo que rodea la chacra,
¢jemplo: yuyos comibles por animales, malezas, plantas frutales,
amrnéﬁcas,_ florales, animales, piedras y la siembra en la chacra.

A- De acuerdo a los espacios geograficos ocupados por el pueblo
kolla, se sabe que hay cultivos de altura como las terrazas, en los
bordes de los rios, quebradas y valles, en medio del monte, en lugares
cercanos a la puna. El docente debe situarse en la ecoregién de las
nifias y nifios; puede abordar desde la enumeracion o texto expositivo
de los pasos de la siembra, para ello tener en cuenta el preparado de la
tierra (riego, ablandado, abonado vy otras actividades).

El grupo familiar en su conjunto participa de las actividades de
siembra, cada uno cumple un rol especifico. Ejemplo: los hombres
aran la tierra, las mujeres semillan, las nifias y nifios, sacan algunas
piedritas.del potrero, los adolescentes rocian el guano en los surcos.
representar los diferentes momentos y tipo de participacion del grupo
familiar en la siembra mediante dibujos, historietas, textos de didlogos. _

_J
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A- Apreciar la cosmovision, pricticas, visiones de la naturaleza, el
calendario lunar y solar, en el que se marcan los momentos de siembra
y cosecha.

Organizacion de secuencias temporales de los momentos de la cosecha
de acuerdo a como se lleva a cabo en cada ecorregién (zonas de
montafia, precordillera, puna, yunga). Por ejemplo: una secuencia de
iméagenes, desde el momento de cortado de las plantas de maiz,
amontonamiento, parwuado, desojado o deschalado del maiz, traslado
a las casas, armado de las cestas o trojas y secado.

Es importante mostrar las particularidades en la cosecha de diferentes
tipos de alimentos.

A- Brindar espacios.de reconocimiento de las propiedades y/o
beneficios que tiene cada comida: mote, chargui, chilcan, sanco, piri,
tostado, queso, tistincha o tictincha, guiso de mote, de quinua, de uto.
de menudencias, papa verde, vy sopas de maiz, de majado. Mediante la
participacion armar un recetario en las preparaciones de algunos
alimentos, utilizando medidas que se dispongan, ejemplo, un pufiado
de charld majado, un cuchardn de harina de maiz. Esta actividad se
puede reforzar con la exposicién y degustacion de las comidas propias
de cada ecoregion (zona de montafa, precordillera, puna, yunga).

A- Favorecer los espacios de aprendizaje sobre las bebidas propias del
pueblo kolla como la chicha. aloja, ulpada, son altamente nutritivas
hechas a base de maiz y algarrobo, en esto se puede tener presente los
tiempos en que se preparan estas bebidas, como se preparan, tiempo de
reposo para su fermentacion.
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A- Apreciar los momentos de uso y visiones de la naturaleza
enfocindose en las plantas frutales, partiendo del tiempo de floracion,
los cuidados durante el crecimiento del fruto, cosecha, secado y
conservacion, También se puede trabajar los distintos tipos de plantas
frutales como durazneros, naranjos, mandarinas, limas, manzanas,
platanos, limoneros, como asi las plantas frutales silvestres como las
granadas y nuez negra. Se puede hacer un recorrido alrededor del
pueblo, en la que se pueda observar ias plantas, y poder distinguir tipo
de hojas, color de floracion, forma del fruto, en este caso también tener
presente el calendario de las ecoregiones.
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O Derecho
indigena

La fuerza
organizativa
yla
participacion
indigena

Historia v
memoria de los
pueblos indigenas

Infografia: Eje tematico Organizacion social, politica y comunitaria y sub-gjes
en que se organizan temas y subtemas para su orientacion pedagogica.
Fuente: Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022

5.3 Organizacion social, politica y comunitara

La defensa del territorio es la defensa de la vida; defender el territorio ancestral es también
resguardar la cultura y, por lo tanto, significa la permanencia como pueblos. En
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consecuencia, reafirman la importancia de continuar con esta lucha organizada entre los
pueblos indigenas kolla.

Reconocen que sus organizaciones deben trascender, es evidente son ellas las principales
gestoras y promotoras de la defensa de la vida, ademis del trabajo cotidiano, de la
reproduccion, el cuidado y las transmisoras de lo que son como personas, familia y
pueblo.

ﬂgi.ﬂuf_‘ﬁa

S g O 5.3.1 Historia y memoria de los pueblos indigenas
S i
$ i = Para los pueblos indigenas kolla la naturaleza y el cosmos son algo mds que una
P i participacion y una integracién armonica. Cada parte de la naturaleza esta dotada de vida
% i _': ¥ es posible entablar un didlogo entre ella y la humanidad. Los pueblos indigenas kolla
i ; aun dialogan con la naturaleza, se hermanan en v a través de clla, y de ese modo

FIRUARCTA,
LF SALTA

garantizan un sentido comunitario con sus otros, pues sélo en comunién con la vida es
posible el saber estar, el saber hacer, el saber vivir,

Las practicas culturales kolla estan vinculadas a la cosmovision, tiene que ver con una
concepeidén personal del universo y de la humanidad en la cual perdura en la conciencia
del pueblo andino. A través de sus fiestas, en el hogar y en la montafa, en las pricticas
rituales y practicas espirituales asi como también algunas pricticas religiosas unidas a la
religion cristiana todas las tradiciones, convergen en la Pachamama que tiene un papel
integrador de todas las energias*®.

Hay una historia y una memoria reivindicativa del territorio v sus luchas de resistencia
como pueblo kolla y herederos de los pucblos del Tawantinsuyu, pero también de una
historia colectiva comin que continia siendo articuladora del presente. Vemos que ¢sta
perspectiva de la historia se traduce en actos, saberes y practicas propias.

i
gy EY

8 Los kollas creen en los espiritus guias, en las almas, dnimas y en Tata $Sol y Mama Luna. Celebran a los
santos, que ademas tienen una significacidn cspecial: son los protectores v espiritus guias. Dentro de su
comunidad existen hombres y mujeres, que curan enfermedades v ofician de parteros, parteras,

comunicindose siempre con la naturaleza y sus fuerzas: astros, animales v agua,
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Laos pueblos indigenas kolla definen su identidad y comprenden la diversidad a partir de
la diferencia entre cultura y territorio, El territorio es un lugar para ser v para estar; para
refundar identidades, para generar y llevar a cabo nuevos proyectos productivos, para
reproducir la cultura. A su vez, en los territorios, esa geografia, esa naturaleza, es
transformada por la cultura. Se le otorgan sentidos, se le siente como espacio vital, se le
reinventa desde las diferentes identidades culturales para enraizar v especificar en él las
condiciones de sustentabilidad.

Al respecto, los docentes sefialan “toda comunidad tenia su fundamento territorial, a partir
de la Conquista espafiola y hasta la formacién de los modernos estados latinoamericanos,
estas culturas fueron desterritorializadas desde el punto de vista simbélico y concreto "
(Mesa territorial, Santa victoria Oeste, departamento Santa Victoria, 2022).

Asi, resulta altamente ilustrativo el repensar el concepto de pacha en el mundo andino ¢l
cual significa también: espacio, tiempo y naturaleza. Respecto a la concepcidn del tiempo
podemos reconocer que algunos elementos presentes en la cosmovision andina también
son compartidos por otros pueblos originarios de nuestro continente. Por eso es tan
importante hacer memoria, recordar el pasado.

Buscar a través de las historias propias una reflexién constante sobre su presente y sus
horizontes de posibilidad a futuro. En este marco de tiempo se considera el tiempo
anterior o fAawpa como el rector del futuro y.por ello son vitales en su re-existencia
identitaria la tradicion y la historia.

En ese pasado es posible también reconocer los estrechos vinculos entre territorio
cultura, en tanto espacialidad de ese pueblo indigena, donde una comunidad se apropia
de un espacio geografico, habitdndolo con sus significaciones y précticas, con sus
sentidos y sensibilidades, con sus gustos y goces. Para los pueblos originarios la tierra
constituye a la vez un lugar de conservacion del pasado v la fuente del futuro. Los cerros
y las cuevas, las yungas, por ejemplo, componen un lazo estrecho con los antepasados,
de tal modo que puede percibirse una continuidad social y bioldgica entre el seno de la
tierra y la gente que vive en la superficie de ella.
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Todo territorio indigena, es un territorio vivido, sentido. cargado de memoria; construido
por un modo de apropiacién del mundo; que es el resultado de una relacion entre la
espacialidad geogréfica, organizacion ccoldgica vy significados culturales, definidos a
partir de identidades culturales y formas de concepcion de la naturaleza (Leff 2002).

De modo general podemos pensar a los territorios indigenas kolla como espacios
significados y apropiados culturalmente, en los cuales las colectividades viven, trabajan,
obtienen su sustento y en los que se manifiestan o se dan sus narrativas miticas y realizan
sus ritualidades, celebraciones, v, ademas, representan o sirven de base material a su
vision del mundo.

La base de los vinculos comunitarios que rigen los procesos de produccién en los pueblos
kolla encuentra en la nocién de ayni o ayuda reciproca su base mas solida y ancestral. Al
respecto de este tema; “Entre los miembros del aylly, sobre todo si son parientes cercanos,
el intercambio se refiere en principio a una misma cantidad de trabajo (a cambio de un
don de comida, coca o bebida)” (Mesa territorial, Santa victoria Oeste, departamento
Santa Victoria, 2022). Es decir, se brinda algo como ayuda que en algim momento puede
o no retribuirse, pero que posibilita el equilibrio entre familias, vecinos y comuneros.
También se conoce bajo el término minka o minga esta prictica basada en ¢l esfuerzo
colectivo donde todos trabajan para todos bajo la guia de los mas experimentados en cada
tarea. Ancestralmente y, también en la actualidad en algunos departamentos de la
provincia de Salta y comunidades donde habitan pueblos kolla se llevan a cabo mingas
para la conerecion de obras como Ja construccion de canales, caminos o sistemas de riego
que benefician a toda la comunidad y al culminar el trabajo se llevan a cabo reuniones
festivas donde comparten comida, bebida, chayadas, en algunos casos ofrecidas por quien
es considerado el organizador o anfitrién.

La minga ¢s para las comunidades un compromiso con la vida. con la amistad, con la
solidaridad bien entendida, con el amor a sus semejantes, con el trabajo honesto en bien
de todos.

Del mismo modo que la nocion de avni o minka, como cooperacion posibilita la
autoreproduccion de la vida material de las comunidades, la deificacién de la naturaleza
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permite una participacion significativa entre las comunidades y la Pachamama como un
ser viviente mas, al que no puede perturbarse ni desprenderse.

Tierra y territorio historia y lucha por la ticrra

El modo de relacionarse con el uso de la tierra, en la cual hacen sus cultivos, serd
determinante. Cada ayllu presenta terrenos variablemente aptos. El modo cémo serdn
aprovechados estos terrenos, serd definido por una relacion comunitaria. La ocupacion y
¢l uso de parcelas cultivables serdn definidos por decisiones eminentemente comunitarias
gue no tienen nada que ver con la llamada propiedad privada.

En este sentido ¢s esclarccedor el proceso por el cual una familia particular adgquiere el
usufructo de su campo de cultive. Por procedimientos de consenso con otras familias del
; lugar, un agricultor elige una parcela de terreno. Sélo en el caso de conflictos de intereses
PRO L se acudira al arbitraje de las autoridades comunitarias.

R El sistema de reciprocidad no se deriva de este usufructo de tierras comunales. Cae
enteramente fuera del esquema mental del kolla que la tierra sea negociada y convertida
en'objeto de mercancia, como tampoco lo es el aire o el agua. Probablemente estas son
ideas que encuentran en sus historias de origen su fundamento.

Esta propiedad comun de la tierra, a pesar de ser tan contraria al sistema colonial con el
que lleva varios siglos en contacto, ha permanegido como un elemento esencial del pueblo
kolla y fundamento de su identidad. Se puede decir que en los casos en que alguien se
distancia de la concepcion y la practica del uso comin de la tierra, en la misma medida
s¢ aleja del modo de ser kolla.

La participacion es ¢l espacio de poder para incidir en los problemas que afectan a los
pueblos indigenas kolla. Es la toma de conciencia de las realidades comunitarias, para
buscar alternativas de cambio a las condiciones de existencia. El logro de espacios de
reconocimiento y participacion es una conguista que en los pucblos indigenas ha generado
diferentes transformaciones, alrededor de la relacion directa Estado, instituciones y
pucblos indigenas.
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Es una lucha que reside en el acceso a los bienes v servicios de la sociedad, como
igualmente en el cubrimiento de las necesidades basicas que llevan a una mejor calidad
de vida. Por tanto, la participacion y organizacion en sus diferentes niveles municipal,
provincial, nacional son escenarios y procesos sociales que le permiten a nifias, nifios
habilidades comunicativas, interpersonales, expresién, de trabajo colectivo ¥y
pensamiento autbnomo, entre otras,

Historicamente, los pueblos indigenas han usado todas las estrategias posibles para
conseguir el reconocimiento de sus tierras ancestrales v la titulacion de sus territorios.
Esas estrategias incluyen la reivindicacion legal lograda por los movimientos indigenas
contemporaneos, ¥ en muchos casos, el uso de la fuerza para defenderlas o recuperarlas.

VIV Ty

El Malén de la Paz

Ll
i
]

LA i - - -
. Brsa El malén de la paz fue un reclamo sobre las tierras que habitaban y cultivaban sus
i & . % e . .
Wi ancestros. Eran miembros de las comunidades originarias kollas, hubo un grupo de Orén,
A A

Salta que particip6 en este movimiento de fuerte impacto. A partir de 1870 se ubican las
demandas de las comunidades del pueblo kolla de la puna por sus tierras hasta 1946,
expresado en el malén de la paz y las luchas por las tierras (Chauque, 2019).

El trasfondo era triste y crudo: las tierras ancestrales de los Pueblos Indigenas en
Argentina fueron ocupadas casi en su totalidad por los enropeos v criollos. En algunas
regiones los Originarios fueron asimilados como “siervos™ por los ocupantes criollos de
las tierras; en otras fueron desplazados o exterminados.

El Malon de la Paz fue una marcha de pucblos indigenas que habitan el Noroeste
argenting a la ciudad de Buenos Aires, en demanda de la restitucion de sus territorios, en
1946. “La continuacién de aquella heroica discordia punefia en Cochinoca y Casabindo;
Abra la Cruz, como el de Quera, Yavi, Santa Catalina, Choscaba, Valle Grande,
Humahuaca, Santa Victoria Oeste, Iruya; incluida la actual comunidad indigena del
pueblo kolla Finca Santiago™ (Chauque, 2019: p. 73).

La marcha arranco el 15 de mayo de 1946 en Abra Pampa, Jujuy, arribd a la capital
provincial San Salvador de Jujuy el 24 de mavo, donde los punefios, 4 pie, s¢ juntaron en
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otra columna; viniendo de Oran la actual comunidad de Tinkunaku, ex finca San Andrés
y Santa Cruz y Finca Santiago, del departamento de [ruya, de la provincia de Salta. Eran
aproximadamente 174 personas, convencidas de sus reclamos. Dos dias mas tarde los
marchantes arribaron a Salta, luege a Tucumén el 9 de junio. A Cérdoba el 22 de junio,
¥ continuaron a Rosario.

La marcha siguid, pasé por San Nicolas de los Arrovos el 18 de julio, por Pergamino ¢l
2] de julio, donde una Comision de Vecinos les doné comida v ropas. Fueron recibidos
por una inmensa multitud, incluyendo autoridades municipales y agricultores, que ademés
venian reclamando por una reforma agraria. El Malon llegod a Lujan el 30 de julio, v a
Merlo el | de agosto, donde fueron bienvenidos y recibieron nuevamente aportes de
cientos de vecinos.

La marcha ingresa a Buenos Aires a través de Liniers, el 3 de agosto de 1946, Fueron
recibidos por los directores del Departamento de Proteccion Aborigen, y alojados en el
Hotel de Inmigrantes, en Puerto Madero.

Luego de esta recepcion, el 27 de agosto, fuerzas de la Prefectura Naval Argentina
forzaron a los marchantes a tomar un tren. Al encontrar resistencia, la Policia Federal
Argentina fue llamada, y hacia la medianoche, el Hotel de Inmigrantes fue atacado con
gas lacrimogeno. En la madrugada, tropas de asalto al mando del general Velazco
ocuparon ¢l Hotel, irrumpieron en los dormitorios y comenzaron a sacarlos a la fuerza,
golpeados y empujados. :

No lograron permanecer en ¢l hotel y fueron obligados a subir al tren, que pasé por
Rosario y por Cordoba en ruta al NOA, con las estaciones rodeadas de policia para
impedir que las personas de las comunidades indigenas se bajaran. El 3 de septiembre el
tren llego a San Salvador de Jujuy. Cuando llegaron, los esperaban los capataces y los
capangas, con animos de represalia.

Luego del Malén y como método de reaccidn, en 1949 el gobierno nacional expropio
tierras en la Puna y en la Quebrada de Humahuaca, para devolverlas a las Comunidades
Originarias, pero la accion concreta nunca se desarrolld.
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Hasta hoy muchas Comunidades siguen solicitando la devolucion de las tierras que les
corresponde. La lucha sigue en pie, este evento de resistencia y reivindicacion social sigue
estando en la memoria de comuneros y comuneras que participaron siendo nifias v nifios,
hoy abuelas y abuelos. La lucha de la tierra no ha terminado. En las mesas territoriales
fue reiterativo este hecho como parte de un evento histérico trascendental en la memoria
historica de lucha.

5.3.2 La fuerza organizativa y la participacion indigena

La fuerza organizativa, parti¢ de la recuperacién de tierras vy de las fincas reivindicando
las formas ancestrales en que el pensamiento politico no era desligado de la cosmovisién
de los pueblos del Tawantinsuyo, puesto que las normas de regulacién y control social
venian de preceptos de origen trascendental.

Este eje tiene como proposito fortalecer ¢n las nifias v los nifios kollas la participacion y
la revitalizacion cultural. '

La visibilidad y presencia de los pueblos indigenas en la Argentina tuvieron un giro a
fines del siglo XX. Con antecedentes en leyes provinciales y nacionales, y en el
reconocimiento del Congreso argentino del Convenio N° 169 de la OIT sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes, la Reforma de la Constitucién Nacional
de 1994 reconocié su preexistencia étnica y cultural, asi como un conjunto de derechos
colectivos. Las comunidades locales son uno de los ambitos de arraigo de la base familiar
y comunitaria de la vida kolla. Sobre esa base se estructura la comunidad aborigen como
forma de organizacion comunitaria particular y, a la vez, figura juridica reconocida por
el Estado.

Aunque las situaciones varian en las diferentes zonas, en las comunidades kolla se
entrelazan pautas de reproduccion social y econdmica de base familiar con formas de
acceso y control colectivo de elementos como las vertientes de agua, caminos vecinales,
pero también anliguos (sitios arqueologicos) y lugares ceremoniales. Esa base colectiva
actila para crear espacios politico-organizativos del pueblo kolla.
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En los afios ‘90 surgieron nuevas organizaciones, juridicamente conformadas, que
agrupan a las comunidades con el objetivo de reivindicar v defender derechos colectivos.
Estas organizaciones s¢ han fortalecido en la proteccion territorial, reclamando la
seguridad juridica, y el saneamiento, demarcacion y titulacion de zonas colectivas, A
continuacion las organizaciones existentes; Mesa Coordinadora Qullamarka, UCAV
Union de Comunidades Aborigenes Victorefias, departamento Santa Victoria, OCAN
Organizacion de Comunidades Aborigenes de Nazareno, departamento Santa Victoria,
CIKDI Consejo Indigena Kolla de Iruya, departamento Iruya, UCOLT Unién de
Comunidades Originarias los Toldos, departamento Santa Victoria, CTPEKT Comunidad
Indigena del Pueblo Kolla TINKUNAKLU, departamento Oran, UCKYSA Union de
Comunidades Kollas zona baja Yungas Oran, departamento Orén, Consejo General Kolla
de Finca Santiago de Isla de Canas, departamento Iruya,

Federacion de Comunidades Autonomas del Pueblo Kolla de Salta, departamento Los
Andes, Comunidad Pacha Inti, departamento Rosario de Lerma, Comunidad Vitiche v
comunidad Churqui Pampa, departamento Gral. San Martin, Comunidad Konrdorwaira
y comunidad Urkuwasi, departamento La Caldera.

Los mandatos obedecen a los principios de unidad, comunitariedad, resistencia cultural y
autonomia como pueblos que luchan, resisten v re-existen. Sin duda, el motor de la
organizacion indigena es la cuestién del territorio.

En 1996 comenzd el Plan de Regularizacién y Adjudicacién de Tierras a la poblacion
indigena, que respondid a una de las demandas centrales de las comunidades kollas de las
tierras altas. En la actualidad, gran parte de las comunidades estin luchando o ya
obtuvieron los titulos comunitarios de las tierras que venian ocupando ancestral y
tradicionalmente. Las comunidades kollas tienen algunas experiencias organizativas del
reconocimiento y derecho a la tierra en la adjudicacion de los primeros titulos
comunitarios que hasta entonces permanecian con cardcter fiscal.

En las mesas territoriales se hablan de eventos de expropiacién de tierras a los duefios de
los grandes latifundios que las habian usurpado. pero sin que se efectivizara la entrega de
titulos a sus legitimos pobladores. Las situaciones mds problematicas se dan en los casos
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de dominio privade, y hay muchos casos de comunidades indigenas que sufrieron
violentos desalojos de sus territorios comunitarios pese a las leyes que lo prohiben.

La tierra y el territorio siempre fueron nicleos de identidad individual y colectiva.
Sostienen los lazos de las personas con el lugar de origen, la vida y el trabajo en la tierra
de los antepasados, los lugares sagrados del paisaje, los rituales de la vida colectiva.

Los derechos sobre el territorio. el ambiente y la participacion, reconocidos por la
Constitucion, entran frecuentemente en conflicto con las acciones de inversionistas v el
sesgo de gran parte del Poder Judicial a favor de ciertos actores econdmicos y de nociones
privadas de los derechos reales. Algunos conflictos que atraveso el pueblo kolla tuvieron
mayor visibilidad publica, como los asociados con el desarrollo turistico y minero
energeético.

“Los pueblos indigenas tenemos derecho a las tierras, territorios y recursos que
tradicionalmente hemos poseido, utilizado o adquiride” (Mesa territorio, Isla de canas,
departamento Iruya, 2021) sefialan referentes comunitarios al respecto de su vinculo con
el territorio y la naturaleza, '

Hay mucho camino por recorrer, como el que estin encarando las organizaciones kollas
en la provincia de Salta, en dialogo con actores y organizaciones no indigenas, para
delinear juridica y socialmerite el significado que debe reconocerse a la participacion y al
consentimiento libre, previo e informado respecto del uso del territorio y todo lo que hay
en €l. Las acciones colectivas del pueblo kolla también se orientan a otras cuestiones,
tales como la cultura, la salud, el deporte, la educacion y la comunicacién, A decir de sus
referentes comunitarios, “un camino que todavia debemos seguir andando para garantizar
la igualdad, por eso, todavia falta bastante™ (Mesa territorial, Santa Victoria Oeste,
departamento Santa Victoria, 2022).
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5.3.3 Derecho indigena

iPuede aprcnﬂer sobre Derecho indigena un nifio o nifia? (...) todas las nifias y
todos los nifios indigenas deben disfrutar plenamente de los derechos humanos y
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las libertades fundamentales que se establecieron y se establecen a través de las
normas internacionales v nacionales (Mesa territorial, Rio blanquito,
departamento Orin, 2022),

Como pueblos con identidad propia, los pueblos indi genas han desarrollado sus propios
sistemas de conocimiento, valores, organizaciones, pricticas y economias, a menudo
sobre la base de la gestion sostenible sin destruccién de la naturaleza. Asimismo, los
pueblos indigenas tienen sus propios métodos culturales de transmision de
COnOCIMientos.
El derecho de los pueblos indigenas a la educacion esta protegido por la Declaracion de
las Maciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas (2007), que en su
articulo 14° el cual dispone que “Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y
controlar sus sistemas e instituciones docentes que impartan educacién en sus propios
idiomas, en consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y aprendizaje” (p.7).
Al mismo tiempo, las nifias y los nifios deben gozar de aquellos derechos fundados a
S, traves de normativas particulares destinadas a proteger sus comunidades, las que han sido
""':_J// producto de diversas luchas y procesos historicos en favor del reconocimiento de sus
identidades, instituciones, culturas v tradiciones.
A pesar de ser reconocida la identidad cultural de los pueblos indigenas como integrantes
de Argentina y de la provincia de Salta, en general fueron negados sus derechos por las
interpretaciones de la historia de la organizacion de las Repiblicas Americanas realizada
bajo la optica de la conguista europea.
Recién a partir de 1983 y con la vuelta de la democracia, es que los movimientos
indigenas se revitalizaron y lﬂgnimn importantes objetivos, como la creacion del Instituto
Nacional de Asuntos Indigenas (INAI).
En 1985 con el objetivo de proteger y apoyar a las diferentes comunidades, en 1994, cs
la reforma de la Constitucion de la Nacion Argentina, que reconoce la preexistencia étnica
y se respeta su individualidad como pueblo, y un hecho histérico que fue el
reconocimiento de ser sujetos plenos de derechos.
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Ademas, desde el afio 2001 estd en vigencia el Convenio 169 de la OIT sobre pueblos
indigenas y tribales en paises independientes.

A continuacion, se propone una descripcion de derechos relevantes expresados en la
Declaracion de las Naciones Unidas sobre el derecho de los Pueblos Indigenas 2007, a
considerar en el abordaje del presente eje tematico y sub-ejes correspondientes:

Derechos Articulos

Derechos de los pueblos y las Articulo 2°: Los pueblos y las personas indigenas
personas indigenas a no ser son libres e iguales a todos los demés pueblos y
objeto de discriminacion: personas v tienen derecho a no ser objeto de

ningin tipo de discriminacion en el ejercicio de
sus derechos, en particular la fundada en su origen
o su identidad indigena.
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Derechos de las personas Articulo 6°: Toda persona indigena tiene derecho
indigenas a una nacionalidad a una nacionalidad. Significa e implica que cada
Estado reconozca a cada persona indigena
como ciudadano y ciudadanma Argentina;
registre a'cada nifia ¥ nifio nacido y le proporcione
los documentos necesarios que acrediten su

nacionalidad
Derechos de los pueblos 5 Articulo 15° inciso 1: Los pueblos indigenas
indigenas a la dignidad y tienen derecho a que la dignidad y diversidad
diversidad cultural _ de suws culturas, tradiciones, historias ¥

aspiraciones queden debidamente reflejadas
en la educacién piblica y los medios de
informacién piblicos.
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Articulo 157 inciso 2- Los Estados adoptaran
medidas eficaces, en consulta y cooperacion con
los pueblos indigenas interesados, para combatir
los prejuicios y eliminar la discriminacion y
promover la tolerancia, la comprension y las
buenas relaciones entre los pueblos indigenas v
todos los demis sectores de la sociedad.

Derecho la igualdad entre el Articulo 44° Todos los derechos v las hibertades

hombre y la mujer indigenas reconocidos en la presente Declaracion se
garantizan por igual al hombre y a la mujer
indigena,

En muchas comunidades indigenas, las mujeres y
los hombres cumplen papeles, tareas y
responsabilidades diferentes segin el género, si
bien esto presenta variaciones evidenciadas desde
una mirada historica, y situada en las diversas
ecoregiones del pueblo kolla.

Tierra, territorios y recursos Articulo 26° Los pueblos indigenas tienen
derecho a poseer, utilizar, desarrollar y
controlar las tierras, territorios y recursos que
poseen en razon de la propiedad tradicional u otra
forma tradicional de ocupacion o utilizacion, asi
como aquellos que hayan adquirido de otra forma.
Los Estados aseguren el reconocimiente y
proteccion juridicos de esas tierras, territorios
¥y recursos. Dicho reconocimienic tespetara
debidamente las costumbres, las tradiciones v los
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sistemas de tenencia de la tierra de los pucblos
indigenas de que se trate.

Primer ciclo
Propésitos de enseiianza

® Reconocer y valorar el proceso historico de su comunidad como espacio proximo
de interaccién y convivencia.

¢ Identificar sitios sagrados, toponimias del lugar y sus significados.

¢ Comprender los derechos indigenas como una practica de vida de las
comunidades.

* Comprender ¢l derechc_r al territorio, su uso comunitario para la siembra, cuidado,
cria de animales, y practicas de intercambio.

® Profundizar en la concepeion dél territorio entendido como la relacién del todo

i con ¢l todo, lo tangible y lo intangible.

e

'ilr‘”:_lnﬁ./"\/ ® Comparar diversos modos de crianza, alimentacién, festejos. usos del tiempo
hibre, vestimenta, roles de hombres, mujeres, nifias y nifios y jévenes en diferentes
contextos geograficos y soclo-historicos, de acuerdo a las diversas culturas y
coSmovisiones. '

® Reconocer formas de organizacién familiar, comunitaria, politica, sus dindmicas
en diversas ¢pocas, culturas, y valoracién de los modos de vida diferentes a los
propios.

® [dentificar aspectos comuines y diversos en las identidades personales, grupales y
comunitarias, en el marco de una concepcion que enfatice la construccién socio
histérica de las mismas, para promover la aceptacion de la convivencia en la
pluridiversidad.
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® El reconocimiento de normas, reglamentos, estatutos que organizan las escuelas,
la familia, las comunidades v los centros comumitarios, la reflexién grupal sobre
la necesidad e importancia de estos marcos normativos.

e El reconocimiento de los Derechos Humanos, los Derechos del Nifio v el Derecho
Indigena, su cumplimiento y violacién en distintos contextos cercanos v lejanos.
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Indicadores de seguimiento

e Comprende la historia y memorias de los pueblos indigenas y particularmente dei
pueblo kolla.

® Valora la lucha de los antepasados por la tierra v el territorio,
Da cuenta mediante situaciones concretas de la amplitud de los derechos
indigenas que fortalecen su identidad comunitaria y su relacion con el territorio
(una festividad comunitaria).

¢ Compara diversos modos de crianza, alimentacion, festejos, usos del tiempo libre,
vestimenta, roles de hombres, mujeres. nifios y nifias v Jévenes en distintas épocas,
en diferentes contextos geogrificos y socio-historico, ¥ en diversas culturas.

® Valora y respeta las distintas formas de organizacién familiar v comunitaria ¥ SUS
dinamicas en diversas épocas y culturas y modos de vida diferentes a los propios.

® Reconoce los aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales
y comunitarias, en el marco de una concepcidn que enfatice la construccién socio
historica de las mismas, para promover la aceptacion de la convivencia en la
pluridiversidad.

® Identificay participa de espacios y normas que organizan la escuela, la familia v
la comunidad, entendiendo su importancia v las consecuencias de su
cumplimiento o incumplimiento.

® Reconoce la importancia de los Derechos Humanos, los Derechos del Nifio v ¢l
Derecho lndigena, de su cumplimiento v las consecuencias de su violacion en
distintos contextos cercanos v lejanos.
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Segundo ciclo
Propdésitos de ensefianza

e Comprender la influencia de los antepasados en nuestro equilibrio v armonia
comunitaria y su permanencia en la organizacion politica, social y territorial con
representatividad en las figuras de cacicazgos, hilakatas, chasquis, amautas,
vatiris?’.

® Reconocer que como pueblos originarios existen unos legados culturales
heredados, reconocidos - didlogo con el derecho indigena a través del consenso
por algunos referentes histéricos para gobernar auténomamente en los territorios.
Identificar la importancia del derecho indigena en la lucha por las tierras

® Propiciar el autoreconocimiento del pueblo kolla mediante el conocimiento de las
luchas y memoria, desde una perspectiva historica v de derecho.

® Conocer las transformaciones de las familias, los cambios de estructuras y
dinamicas familiares a lo largo de la historia v de las formas de organizacion
familiar segin las diversas culturas y contextos sociales.

¢ La reflexion y el anélisis eritico de la informacién producida por los diversos
medios de comunicacion, sus usos, el abordaje de las problematicas,
representaciones de grupos generacionales y sus contextos, géneros, varones y
mujeres, formas de participacion en los,espacios y procesos sociales, familiares,
comunitarios y politicos. :

® La participacion en didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula
donde se manifiestan prejuicios y actitudes discriminatorias.

® El conocimiento de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, la
comprension de las normas que protegen la vida cotidiana de nifias y nifios en
didlogo con las concepciones y pautas culturales de los pueblos indigenas.

g DU
B A B G, T i
/E’.e:"l'd ik
ol

I
E
5

1WHVESS -

il

4? k - - i < T . o - s -
Siguiendo los principios de la cosmovision kolla, el ejercicio de autoridad o autoridades se realiza en
dualidad vardn/mujer.
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Indicadores de seguimiento

Comprenden el proceso historico de la memoria de los pucblos indigenas
mediante el reconocimiento de acontecimientos y luchas del pueblo kolla.
Valoran la importancia del autoreconocimiento en la lucha por las tierras de
comunidades indigenas.

Ponen en prictica el ejercicio del derecho indigena en los diferentes ambitos de
participacion v decision comunitaria (asamblea, festividades, en la familia)
Aprenden ¢ interpretan la importancia de la lucha territorial, el uso y significado
de sus simbolos.

Identifican la diversidad de las ecoregiones y su historia para el fortalecimiento y
defensa de formas de organizacién politica y territorial propias del pueblo kolla.
Describen las transformaciones de las familias. los cambios de estructuras y
dindmicas familiares a lo largo de la historia v de las formas de Organizacion
familiar segiin las diversas culturas y contextos sociales.

Analizan criticamente la inforfmacion producida por los diversos medios de
comunicacion, sus usos, el abordaje de las problematicas, representaciones de
grupos generacionales y sus contextos, géneros, varones y mujeres, formas de
participacion en los espacios y procesos sociales, familiares, comunitarios y
politicos. _

Participan en didlogos y reflexiones sobre simaciones cotidianas en el aula donde
se manificstan prejuicios y actitudes discriminatorias.

Reconocen las normas que protegen la vida cotidiana de nifias y nifios en didlogo
con las concepciones v pautas culturales de los pueblos indigenas.
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5.3.4 Tabla de orientaciones pedagbgicas

Organizacién social, politica y comunitaria
(Ciencias Sociales, Formaciéon Etica y Ciudadana)

Sub-eje: Historia y memoria de los pueblos indigenas

Temas y Subtemas: Herederos de los pueblos del Tawantinsuyu. El ayni como
principio de ancestralidad, reciprocidad y redistribucion. La minga como préctica de
cooperacion, solidaridad, trabajo v compromiso comunitario. 4yllu- nuestras formas de

hacer lugar en el territorio kolla.

Se articula con los ejes: Comunicacion, lenguaje y sistemas de saberes.

Objetivos de | Actividades de dinamizacién pedagégica

aprendizaje

A*: Haciendo uso de las oralituras propias de los pueblos del
Reconocerla | Tawantinsuyo, se compartird un segmento historico, sobre algunas
historia de los | pricticas, movimientos y transitos de los pueblos del Tawantinsuyo |
pueblos del

en el gran AbyaYala, se propone describir algunas caracteristicas de

Tawantinsuyo | jas formas de vida en los Avllu,

e identificar su
localizacion

A:Orientar la-observacion, mediante ¢l uso de un mapa del Abya Yala
geografica.

(Ameérica Latina), trabajando de manera grupal la localizacion del
pucblo kolla o Qellasuyo en el Tawantinsuyo. Se puede hacer uso de

“8 A: Refiere a las orientaciones pedagdzicas coma sugerencias de actividades posibles a realizar por las
v los docentes.
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Yala{ América
Latina)

Comprender la

imagenes (fotografias, diapositivas, gigantografias, imigenes
predisefiadas que muestre algunas caracteristicas).

Localizar y
reconocer cl A- Desarrollar los principios culturales ama sua, ama quella, ama
pueblo kolla llulla de la organizacion comunitaria, los cuales hacen referencia a
en el Abya

unidad, tierra, cultura, autonomia, v se expresan en el pensar y actuar
del pueblo kolla, de forma colectiva.

Se propone reproducir, compartir, interpretar, cantar, canciones que
hablen de los principios ama sua, ama quella, ama lulla.

importancia de | /A partir de las canciones, se podra reflexionar sobre el sentido de los

las practicas principios en la cotidianeidad de nifias y nifios y en la

colectivas de | comunidad/ayliu, e intercambiar en torno a las siguientes preguntas

trabajo al disparadoras: Estos principios ;se ponen en practica en las farmibias vy

interior de la | €N 12 comunidad? ;De qué manera/s?

comunidad/

Avilu. A- Promover en los nifios y nifias el desarrollo de actitudes
cooperativas y solidarias de la minga/ minka a partir de algunos
ejemplos de ambitos comunitarios como; construccion de canales,
caminos, sistemnas de riego, y otras. Entender la minga/ minka como

Comprender pricticas colaborativas, Realizar alguna actividad colaborativa con las

de manera nifias y los nifios, por ejemplo trabajos de las huertas escolares,

nocional el invernaderos, jardines y otros.

término de

territorio/ A- Se propone realizar una salida pedagégica para observar la

Ayllu como dimension territorial y también ubicar el ayilu/comunidad de las

una forma de | nifias y nifios. A partir de una lluvia de ideas o interrogantes se

organizacion trabajara el término territorio. ;Cuando hablamos de territorio a que
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comunitaria
indigena.

nos referimos? Los animales, las plantas, ;son parte del ayilu? ;Por
que?

A partir de dibujos e infografias se compartiran algunos elementos
constitutivos del ayilu: lazos sanguineos: cosmovision expresada en
practicas, saberes y ritualidades; el territorio que comparten; ¥ una
historia y origen comiin. Se conversara en torno a las infografias u
OIros recursos, y las siguientes preguntas: ;De qué manera se
organizan los ayllus, quienes lo integran? ; Qué organizacionas hay en
el ayliu? También se podré realizar un mapa, croquis, magqueta, donde
identifiquen instituciones, organizaciones, animales, plantas, lugares
sagrados, que son representativos del avflus/comunidad.

Aufonomia,

Sub-eje: La fuerza organizativa y la p'arﬁcipaciﬁn indigena

Temas y Subtemas:
Acciones de resistencia y de restitucién de territorios, Recuperacion de la tierra y la

Nuestros mayores luchadores de la tierra (El malén de la paz y otras marchas de las
actuales organizaciones)

Se articula con los ejes: Comunicacidn, lenguaje v sistemas de saberes. Economia,

comunitaria ¥ complementaria. Sistemas de saberes curativos propios, espiritualidad.
naturaleza y territorio.

Objetivos de

aprendizaje

Actividades de dinamizacién pedagigica
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Reconocer las
comunidades-
avilus kollas en
la provincia de
Saltaen la
cuales se han
dado los
procesos de
lucha por la
tierra.

Analizar el
proceso historico
de quicnes

A- Brindar a las nifias y nifios un acercamiento a acontecimientos y
eventos historicos de reivindicacién y visibilizacién de los pueblos
indigenas en diferentes escalas (a nivel local, provincial, nacional,
regional) mediante videos, fotografias, articulos periodisticos, que
expresen acciones directas de demandas y necesidades sentidas
(marchas, movilizaciones, petitorios, otros) en torno a la propiedad
colectiva de la tierra actuales.

A partir de un hecho histérico como El Malén de la paz, donde el
pueblo kolla que habitan el Noroeste argentino viajan a la ciudad de
Buenos Aires, en el afio 1946 en demanda de la restitucion de sus
territorios. Se podra abordar haciendo uso de los espirales de tiempo
o lineas de tiempo, archivos de prensa, videos. narraciones,
fotografias y archivos histéricos. Situar el contexto historico,
trabajar en paralelo con la constitucion nacional, organismos en
materia de derecho de pueblos indigenas, en relacién derecho al
uso, posesion v propiedad de las tierras y el termitorio (entendido
como un espacio vital cargado de sentidos, memorias v vinculos
historicos, culturales v espintuales). Se proponen las siguientes
preguntas generadoras ;Escucharon hablar de algin “malonero™ de
la paz en su familia? ; Algin familiar fue a esta marcha del malon

| de la paz u otras marchas? ;Qué importancia tuvo esto para el

territorio del pueblo kolla? Se compartirdn relatos de mayores,
abuelas, abuelos y/o referentes de la comunidad respecto de como la
comunidad cuida y preserva el territorio.

A- Teniendo en cuenta la comunidad o avilli donde se encuentre la
unidad educativa, recuperar y representar, mediante graficos,
infogrificas, espirales de tiempo u otros recursos visuales, el
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exigieron la
devolucion del
territorio de
acuerdo a las
ecoregiones
(finca Santiago
Iruya c isla de
cafias, Nazareno,
Santa Victoria
Oeste,
comunidad
indigena del
pueblo kolla
Tinkunaku)

proceso historico de lucha y obtencion de los titulos comunitarios y
territoriales. Trabajar con mapas, secuencias de fotogratias,
archivos histdricos, videos donde se visualicen hechos relevantes,
de las luchas territoriales.

Se trabajaran algunos ejercicios o juegos, que permitan reflexionar
sobre lo individual y lo comunitario, para pensar y responder P-
;Qué implica que la tierra no sea individual sino de toda la
comunidad? ; Nuestra comunidad o ayllu tiene titulo comunitario?
+Como lo obtuvieron?

El o la docente podra recuperar frases de abuelas, abuelos que
refieran a su vinculo con la tierra, qué les significa en su vida y en
la vida de la comunidad. También se podran recuperar poesias y
coplas en las que se manifieste el significado del vinculo entre las
comunidades y la tierra.

Teniendo en cuenta las propuestas y abordajes del territorio en los
¢jes tematicos Economia, comunitaria y complementaria; Sistemas
de saberes curativos propies, espiritualidad, naturaleza y territorio.
En este eje se podra ampliar las concepciones de territorio a las
formas de organizacion territorial, mediante relatos o cuentos en los

que se incorpore todo lo que constituye al territorio desde la mirada

de las comunidades (pasturas, plantas curativas, ojo de agua,
apachetas, otros). A partir de la pregunta ;qué es el territorio para
las comunidades? Crear historietas y relatos, en donde se recuperen
las narraciones de como se obtuvo el titulo comunitario, o bien
comeo se encuentra el proceso de obtencion de la propiedad
comunitaria,
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A- Realizar un mapeo en donde se identifiquen en ¢l territorio ayiius,
consejos de ancianos, consgjos de mujeres, organizaciones
indigenas®. Se podrén invitar a referentes de estos espacios o realizar |
una salida pedagdgica para compartir ¥ conocer desde el hacer y la

practica. A la vez que se pueden fortalecer el sentido de las
prganizaciones, consejos ¥ comunidades en el territorio. En el mapeo
el o la docente podré incorporar referencias (colores, iconos, u otros
recursos visuales) para identificar las organizaciones en el territorio.

Sub-¢je: Derecho indigena

Temas y Subtemas:

Reforma Constitucional y reconocimicnto de la preexistencia de los pueblos indigenas.
Marco normativo internacional.

Formas de organizacion, participacion y consenso en decisiones de cardcter
comunitano.

Se articula con los ejes: Comunicacion, lenguaje y sistema de saberes. Sistema

medicinal  espiritualidad naturaleza vy  territorio. Economia comunitaria y
complementaria.

4% Mesa Coordinadora QULLAMARKA: UCAY Unién de Comunidades Aborigenes Victoreiias, Dpto.
Santa Victoria, QCAN Organizacién de Comunidades Aborigenes de Nazareno, Dpto. Santa Victoria;
CIKDI Consejo Indigena Kolla de Iruya, Dpto. Inuya; UCOLT Unidn de Comunidades, Los Teldos, Dpio.
Santa Victoria; CIPKT Comunidad Indigena del Pucblo Kolla TINKUNAKL, Dpto. Ordn; UCKYSA
Unién de Comunidades Kollas zona baja Yungas Orin, Dpto. Ordn; Consejo Kolla de Isla de Cafias, Dpto.
Iruya; Federacidn de Comunidades Autdnomas del Pueblo Kolla de Salta, Dpto. Los Andes; Comunidad
Pacha Inti, Dpio. del Rosario de Lerma; Comunidad Vitiche ¥ comunidad Churqui Pampa, Dpto. Gral. San
Martin; Comunidad KONRDORWAIRA v comunidad URKTUWASI, Dpto. La Caldera.
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Objetivos de | Actividades de dinamizacién pedagégica
aprendizaje

Comprender la

ik A- Presentar a las nifias y nifios una noticia, un articulo periodistico o
condicidén de

videos, donde se visualicen situaciones de vulneracion de los

F’“’f’h"‘_:‘E derechos indigenas. Como pueblos indigenas de la Nacion Argentina
preexistentes a | somos sujeto de derecho, conversar sobre el derecho indigena, en
los rj-‘ff“adﬂs‘ torno a las siguientes preguntas: ;Qué es? [ A quiénes incluye?
Na‘-"““?’ su i Conocemos los derechos indigenas? se invitara algin referente o
reconoclmient

mayot para trabajar con entrevistas escritas u orales el derecho

jaet el marco indigena en radios comunitarias, También se podrin realizar

de los carteleras, afiches y pancartas donde se plasmen los derechos de los
| derechos en pueblos indigenas, para luego ser distribuidos en distintos lugares de

general y en la escuela, las instituciones y espacios publicos/comunitarios.

particular del !

Derecho

indigena.

A- Retomando el listado de los Derechos sefialados por Declaracion
de las Naciones Unidas sobre el derecho de los Pueblos Indigenas
(2007)%, el o la docente podré elegir ¢l abordaje de alguno/s
Comprender el derecho/s o mediante las siguientes propuestas:

derecho como - Medios de comunicacion: Diseno y grabacidn, podcast,
una practica microprogramas, programas de radio, videos. revistas u otras
para y desde la | publicaciones, en donde se expresen ¢jemplificaciones sobre

* Derechos de los pueblos y las personas indigenas a no ser objeto de discriminacion, Derechos de las
personas indigenas a una nacionalidad, Derechos de los pueblos indigenas a la dignidad y diversidad
cubtural, Derecho a la igualdad entre el hombre v la mujer indigena.
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organizacion y estos derechos en la practica cotidiana (entrevistas, relatos,
el consenso coplas u otros registros).
comunitario, - Talleres con familias con participacion de dirigentes

comunitarios y mayores, quiénes podrin narrar su experiencia,
recuperar los mandatos de la organizacion, acuerdos
colectivos u otros elementos de organizacion comunitaria.

- Consejos de participacidn de nifias y nifies: Proponer la
conformacién de consejos, u 6rganos de participacion de nifas
¥ Nifios, en tomo a teméticas que les fueran de interés. En
estos se deberdn consensuar pautas que reconozcan la

nl.'_
A

]
(3]
e

igualdad de participacion de mujeres y varones. Se pueden
recuperar la experiencia de nifias y nifios en espacios de
participacion comunitarias. Se podra recurrir a las siguientes
preguntas generadoras ;Tu familia participo o participa de
asambleas o reuniones de la comunidad? ;Ustedes fueron o
van a estas reuniones o asambleas? ; De qué manera
participan? El o la docente realizard un registro de todas las
formas de participacion que mencionen las nifias y nifios.
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T A0z,

ol

PROYVINCIA
DE SALTA

Infografia: Eje temdtico comunicacion, lenguajes v sistemas de saberes, y sub-gjes
en que se organizan temas y subtemas para su orientacion pedagdgica.
Fuente: Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie, 2022

5.4 Comunicacion, lenguajes v sistemas de saberes

La comunicacion como la construccion de significados en un entramado cultural en los
pueblos indigenas se constituye atendiendo a lenguajes espirituales y lenguajes de la
naturaleza. Una educacién que respete “nuestras” formas de hablar, expresan mayores de
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las comunidades, dada la predominancia histérica sobre ciertos modos de hablar por sobre
OITos.

En la cosmovision, la lengua materna o lengua quechua v el significado que esta conlleva
en las formas de nombrar practicas, lugares, comidas, colores, simbolos dan cuenta de su
vitalidad en la cosmovision y cultura del pueblo kolla. Es el caso también gue dan cuenta
de una vision de mundo o cosmovisién, donde son comunes figuras como “los duefios de
los animales™ os cuales “en todas las culturas, juegan un papel regulador de las especies,
evitando su exterminio, asi todos ellos, ya sea coguena, lHastay, o pacha, entre otros,
cumplen con el fin de proteger la vida animal, en especial la silvestre” (Bianchetti, 2018;
p. 71

Los lenguajes refieren a la palabra cuya importancia sigue siendo central en las formas
de relacionarse; la musica, coplas, tonadas, y las danzas, las cuales se significan de
acuerdo a las épocas del afio y més ampliamente el calendario agrofestivo de cada
ecoTegion. ,

En este sentido, en las mesas de trabajo territorial, se ha manifestado la importancia de la
ensenanza de la lengua quechua de manera transversal en todos los niveles, mediante un
proceso gradual y con un idéneo de la lengua en cada lugar. En este proceso de necesaria
revitalizacion, se hace hincapié en la alfabetizacion en lengua materna, es decir, “partir
de la historia de las palabras y de su significado™ (Mesa territorial, Nazareno,
departamento Santa Victoria, 2021).

La comunicacién se concibe en la relacién entre las comunidades, familias v con la
naturaleza. Por ofra parte, se reconoce cambios vinculados a la incorporacion de las TIC,
en donde destacan “un antes y un ahora”, unas tecnologias propias presentes en los modos
de hacer y producir. Y nuevas tecnologias que inciden en el acceso a la informacién, la
comunicacion, asi como las visiones del mundo. Cabe preguntarse ;cuales son éstos
cambios en las comunidades? (Mesa territorial, Nazareno, departamento Santa Victoria,
2021).

La comunicacidn es también parte de la interculturalidad, de lo que las organizaciones
han denominado “convivencia con otras culturas”. Esta interculturalidad en tanto relacion

PRLAINCI
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puede observarse mediante pricticas de interaccion como el turismo u otras que hacen a
la economia en los territorios. Estas transformaciones se dan indudablemente en
diferentes escalas y en diferentes ambitos, de esta manera, en las comunidades se
reconoce la incidencia que los medios de comunicacion que son “vistas” por los v las
Jovenes, tienen en la cultura, en las relaciones intergeneracionales y en la vida
comunitaria. En la comunicacidon a través de los medios de comunicacion, ticnen
relevancia las radios locales y comunitarias. Mientras en la cotidianeidad de las
comunidades tiene predominancia la oralidad en las formas de interaccidn y transmision
de saberes, en la relacidn escuela y comunidad, predominan las comunicaciones escritas
y de cardcter institucional.

En el saludo se expresan valores y principios comunitarios, al expresar ama sua (no seas
ladron), ama llulla (no seas mentiroso) y ama quella (no seas flojo), principios que son
reforzados por las historias de vida de comuneras y comuneros, “Todos Jos dias salias al
campo, si no eras trabajador, no eras nada. a los 9 afios empecé a ir al jardin™ (Mesa
territorial, Vaqueros, departamento La Caldera, 2022,

Otros aspectos constitutivos de la comunicacion en las comunidades, lo constituyen sus
espacios y ambitos de participacion, organizacién y toma de decision. Asi también la
relacion que establece con otros fotras en el territorio. Al respecto de la relacion entre
escuela y comunidades, una educadora iﬂfantil.l del departamento Santa Victoria, senala
que, si bien “se realizan reuniones, asambleas, se invita a todos (...) son muy pocos los
docentes que van” (Mesa territorial, Santa Victoria Oeste, departamento Santa Victoria,
2022). Mientras que se destacan fechas o ecventos comunitarios, entre ellos, la
Pachamama -madre tierra, como momentos de encuentro entre la escuela y la comunidad.
La participacidn es vista como ailgo fundamental, dado que es lo que le permite a nifias ¥
nifios ejercitar una creciente autonomia, de esta manera se identifica diversos dmbitos de
participacion: la familia, la comunidad, ¢l cerco, la chacra las ritualidades y ceremonias,
y otros espacios en donde se participa mediante las palabras y las acciones. A su vez, la
palabra “no se usa innecesariamente™, y la escucha también tiene un sentido de
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participacion. Sus referentes expresan “se participa porque hay que hacerlo™, constituye
un valor en términos comunitarios.

Los momentos en que se toma la palabra, en cuanto a la participacién de nifias y nifios,
referentes comunitarios recordaban “cuando los adultos hablaban nosetros no podiamos
hablar (...) esas son cosas de grandes” expresa la mayor Quintina (Mesa territorial,
Campo Quijano, departamento Rosario de Lerma, 2022).

5.4.1 Lenguajes de la naturaleza y lenguajes espirituales

&

¥
™

&

Desde la comunidad los mayores afirman que “todo es vida” para aludir a la concepeién
desde la cual todo lo que hay en la naturaleza tiene vida.

La comunicacion con la naturaleza, esta hecha entonces de acciones y sentidos, formas
FRrvRiCE I.;s': de comunicacion que significan el viento, ¢l fuego, los animales, el canto de los pdjaros,
o s j el sonido del rio entre otros gestos y sefias de la naturaleza.

Sefiales que son interpretadas por los curanderos o un conocedor de las sefiales
como entendido lenguaje de la naturaleza que a partir de diferentes métodos como
voltear determinadas rocas y observar si presentan humedad, las imagenes cielo
con tanto al amanecer como el anochecer, observar las nubes, las cumbres de los
cerros, ¢l vuelo de las aves (...) si las nubes ascienden encajonadas por los valles
desde el sur, qué denominan temporal, disponen la fecha adecuada para la siembra
de cada producto como conociendo la disposicion de las heladas y el
comportamiento de las luvias (Bianchetti, 2018; p. 46).

=4 30VIHYLANay

La interpretacion de estos mensajes constituye sabidurias a ser revitalizadas, docentes
indigenas expresan que “saben los ancianos, que son muy pocos lo que quedan (...) si
bien lo nifos muchos viven con sus abuelos y ellos les transmiten lo que saben, pero les
da vergiienza expresar en la escuela” (Mesa territorial, Santa Victoria Oeste,
departamento Santa Victoria, 2022).
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Los lenguajes ancestrales se encuentran presentes en la cotidianeidad de las comunidades,
mediante formas de nombrar, significar y expresar la cosmovision y cultura kolla. Muchas
palabras en runasimi son empleadas cotidianamente en las formas de nombrar lugares,
comidas, caracteristicas o rasgos, rituales y otras practicas significativas.

En cuanto a la revitalizacion lingiistica, ésta debe realizarse mediante la practica, “los
nifios entienden, pero no responden™. A su veg, referentes comunitarios sefialan acciones
que han emprendido para revitalizar la lengua, entre ellas, los espacios comunitarios para
compartir saberes (Mesa territorial, Salvador Mazza, departamento General San Martin,
2022).

5.4.2 Sistemas de saberes: misica, danzas y juegos

2

PROVIEICIA &
CE SaLih o
e

Los sistemas de saberes estén relacionados a formas de teenologia y de producir desde la
naturaleza en la vida comunitaria. Conllevan un sentido de autonomia, como lo expresan
comuneros al senalar que “el tejido representa nuestra tecnologia, cada uno de nosotros
sabiamos hacer eso, nuestra cultura, nuestra autonomia (...) Mis padres eran productores
de ropa”™ (Mesa territorial, Rio Blanquito, departamento Orén, 2022).

All también los saberes relacionados a la misica, los mstrumentos y danzas, se
representan la unién comunitaria especialmente en ciertos eventos o festividades
(carnaval, Pachamama, agradecimientos y ofrendas). De esta manera, la misica “no s6lo
se escucha™ sino que se hace y se comparte en ciertas ceremonias y épocas (interaccion
entre copleras en el carnaval, la Pachamamna, manifestaciones patronales).

En cuanto a las coplas, se destacan tipos de coplas, tonadas y tipos de tonadas. Las tonadas
de invierno son tristes mientras que las de verano son alegres. Los bailes en sintonia con
los sonidos vy épocas del afio. Los ritmos y la tonada de las coplas varian de acuerdo con
la época, hay instrumf:ntos gque se tocan en invierno y otros en verano, Docentes participes
de las mesas comentan que, en su experiencia en el trabajo con nifias y nifios, ha sido mas
conveniente proponer el canto como parte de otras practicas, por ejemplo, el canto de
coplas durante las tareas de preparacion de la tierra “senalando como los imstrumentos

ey
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son parte de la cotidianeidad de las nifias v nifios en las comunidades™ (Mesa territorial,
Santa Victoria Oeste, departamento Santa Victoria, 2022).
En la musica se acentla entre los aspectos que deben ensefiarse: el armado de los
instrumentos, la época en que se deben tocar (caja. quenas, anatas, erke, corneta, cafia),
hay instrumentos que “llaman la luvia™ o “llaman el viento™ “las cafias son del invierno”
(Mesa territorial, Nazareno, departamento Santa Victoria, 2021). Entre los principales
instrumentos encontramos:

e Viento: agnata, quenas, erke, corneta, cafa, sikus, pincuyo, tovo, sanka, malia,

zampond, pukuna.
e Percusion: cajas. chajchas o pesuiias de oveja, bombos.

PROYINCLA
DE SALYA

Cada instrumento tiene un efecto en la naturaleza. Asi es como las abuelas y los abuelos,
sefialan el uso de cada instrumento en cada época del afio, porque de lo contrario se altera
la naturaleza. En invierno se tocan instrumentos de invierno, los cuales son en general
mas “apagados”, (quena, corneta, caja de invierno) y en verano se tocan instrumentos de
verano, con un sonido y ritmo més alegre (erke, anata, cajas de verano)™. En invierno y
en verano, los instrumentos tienen diferente ritmo, al igual que en la danza y las coplas.
Cabe aclarar que el verano es entendido como el periodo que abarca desde noviembre a
marzo, mientras que el invierno alcanza aproximadamente desde los meses de abril a
octubre.

En el marco de los lenguajes v formas de representacion simbdlica, al respecto de los
juegos, la abuelas y abuelos expresan “No habia (...) habia que hilar v tejer. Era todo
trabajo™ (Mesa territorial, Salvador Mazza, departamento General San Martin, 2022).

%% En invierno es mas agudo el sonido de la caja, la charlera se afloja. Mientras que. en verano, la charlera
se ajusta para que tenga un sonido mas grave, alegre. La afinacion en invierno es a través del soplo y Ia
humedad. En verano, al haber mayor humedad que invierno, se utilizan cajas realizadas con otros materiales
que al mojarse absorben menos humedad de manera que conserve ¢l rebote y el sonido. La caja se construye
con diferentes materiales segin la region, por ¢jemplo, en la zona de yunga. para retobar las cajas se usa
panza de cordero, de acuri. Para verano, las abuelas sefialan que la caja “se curaba”, o se le hacia un
tratamiento para que tenga resistencia a la humedad. Actualmente se utiliza el plastico.
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Mientras que, en otros contextos y grupos generacionales, se sefialan juegos de
simulacion y juegos reglados. En este sentido, la participacion de nifias y nifios en los
haceres de la familia y la comunidad, posibilitan la imitacién de acciones o tareas
vinculadas a las actividades productivas como la “pialada™ referida a la accién de para
atrapar de las patas a los animales y enlazar o bien atraparle de las asta, cuello o cogote,
las pialadas se dan en las yerras y las enlazadas son mds usadas por ejemplo para atar a
un animal. Los nifios juegan a enlazar un objeto fijo como piedra, troncos para ello hacen
un aro ya sea lazos o sogas y tiran para embocar, también lo hacen ellos en movimiento
como trotando o corriendo. Asi también, la imitacion o recreacion de actividades propias
ZJf de la vida en comunidad, sus ritualidades y ceremonias, es decir. “se aprendia jugando™.
PREE g Por otra parte, encontramos juegos que recuperan o representan los movimientos e

y interaccion de los animales en el territorio, por ejemplo “el zorro y las ovejas™; juegos
que requieren ciertas habilidades motrices e involucran el pensamiento matematico, como
por ejemplo, la “payana™, “el hoyito”, “la medida™, entre otros. Fn todos los casos se
involucran habilidades de coordinacion visual y motora, se llevan a cabo en la tierra y
con elementos de la naturaleza (piedras, maderas, porotos, otros) los cuales son
resignificados en su uso de acuerdo a las formas, superficies, alturas, u otras
caracteristicas fisicas. representando herramientas. objetos de uso cotidiano, partes de
animales, posibilitando determinados movimientos (saltar, resbalar, trepar, otros). Siendo
relevantes el aprendizaje de habilidades para la vida, entre ellas, el correr en el monte o
en los cerros, y de esa manera aprender a moverse en el territorio.
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* El hoyito: este juego consiste en primero cavar un hoyito en la tierra y marcar una distancia de tiro en un
lugar estratégico. Los jugadores son dos o méds y se juega con porotos, los porotos que entran en el hoyito
son los que se ganan mientras que aquellos porotos fuera del hoyito siguen en juego, se repiten las veces
necesarias hasta embocar todos los porotos, .

La medida: para jugar este juego hay que ubicarse de frente a una pared o raya, con porotos cuya cantidad
ta definen las/los jugadoras'es. El juego consiste en hacer llegar el poroto contra de la pared, cerca o justo
en la raya marcada, el jugador que logré hacerlo es ganador,
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5.4.3 Oralituras: nuestros cuentos, nuestras historias

La oralitura “es la voz colectiva de la poesia que forma parte de la cotidianeidad de los
ritos™ (Chuailaf. En Campo, 2000; p. 49) respecto del trabajo con los relatos de la
comunidad, se sefiala que actualmente se trabaja en las escuelas con las “levendas e
historias de la comunidad, con escritos hechos por los propios docentes™ pero se
manifiesta que “es necesaria una construccion de literatura local (...) una recopilacién de
anecdotas, coplas, tonadas™ (Mesa territorial. Isla de cafias, departamento Iruya. 2021).
La importancia de estas oralituras refiere a una regulacién moral ante el quebrantamiento
de normas morales y sociales, posibilitando los aspectos morales de convivencia entre las
comunidades (Bianchetti, 2018; p. 102). lgual importancia tiene el momento en que se
cuentan estos relatos, los cuales acompafan reuniones, al cierre de las faenas, en
circunstancias como preparar chicha para el carnaval, la tijtincha v la chanfaina (p.102).

Surgen asi infaltables relatos donde [os nifios aprenden normas morales que nunca
olvidan, la mayor parte de ellas insertas en cada uno de los cuentos y casos
acontecidos y relatos que formaron parte de la experiencia de vida de sus
antecesores y hoy forman las de ellas. El temor inducido en ellos conduce a un
respeto de los elementos naturales, de los bienes y propiedades ajenas y ciertos
valores éticos, dificiles de comprender de otra manera (Bianchetti, 2018; p.102).

Los relatos son compartidos por madres, abuelas y abuelos en la crianza. En este sentido,
tiene especial importancia el o los lugares y momentos para contar. Mayores de las
comunidades sefialan que “a la noche se contaban los relatos™ (Mesa territorial, Campo
Quijano, departamfmtﬂ-Rusariﬂ de Lerma, 2022), atendiendo a que se compartian lugares
como la habitacion en la casa, en la cocina alrededor del fueguero con las abuelas y los
abuelos, en los momentos de descanso y durante el arado en épocas de siembra, mientras
realizaban otras tareas se compartian historias y relatos. En ellos, se transmiten también
sistemas de saberes diversos en torno a la naturaleza “Los duefios de los animales, en
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todas las culturas, juegan un papel regulador de las especies, evitando su exterminio, asi
todos ellos, ya sea coquena, llastay, o pacha, entre otros, cumplen con el fin de proteger
la vida animal, en especial la silvestre™ (Bianchietti, 2018; p. 71). a los que se pueden
agregar, los duendes, el almamula, el familiar™, el wko o ucumar, luz mala.

Desde las mesas de trabajo territorial, se propone la recopilacion de relatos de tradicion
oral y de oralituras propias que tienen un lugar central en la cosmovision de la comunidad.
Estas concepciones, se alejan de una perspectiva religiosa incorporada en los procesos de
colonizacion, dado que materializan cosmovisiones del Pacha, la complementariedad
entre lo visible y lo invisible, seres estelares, asi como de las concepciones que les
vinculan a mitos o leyendas con efectos o energias contraproducentes.

PR A
DF SALTA,

5.4.4 Simbolos, historia y memorias del pueblo kolla
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¢ Cudles son nuestros simbolos espirituales ancestrales mas sobresalientes, que
siempre han practicado nuestros amawtas andinos? (Chauque, 2019).

De acuerdo a la zona o ecoregi6n, se reconocen como simbolos principalmente la wiphala
hembra y la wiphala macho, la chakana, hilo yoq 'e. la apacheta, los cuatros elementos
dadores de vida representados en deidades o animales sagrados: llama (tierra y economia).
condor (aire y libertad), serpiente (fuego v sabiduria) y rana o sapo (agua y espiritualidad)
presentes en las ceremonias de las comunidades kollas. Estos simbolos v sus formas estan
presentes en los sistemas de saberes como por ejemplo en los tejidos ancestrales, en las
construcciones, en las ritualidades; y en las percepciones y sentidos, por ejemplo, en la
interpretacion de los suefios.

*% Este no constituye un relato propio, sin embargo, si era contado en las comunidades ante las
desapariciones de peones indigenas que trabajaban en la zafra. Se sugiere su socializacion dado que
permitird problematizar y visibilizar aguellas formas de dominacién ¥ exterminio de los duefios v patrones
de los ingenios en las comunidades. Las v los docentes, podran vincular estas historias con procesos mis
amplios relacionados a la posesion de la tierra v la vigencia de las luchas territoriales.
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Quienes participan diariamente de la tarea educativa, sefialan la importancia de ensefiar
“en escalas”, es decir, “la ensefianza de la historia indigena en general y la del pueblo
kolla principalmente” (Mesa territorial, Isla de cafias. departamento Iruya. 2021). En este
sentido, entre los simbolos de la cosmovision del pueblo kolla en Ia provincia de Salta, se
destacan la wiphala cuadriculada:
De acuerdo a las costumbres y tradiciones, quechuas y aymaras. Se la hacia
flamear al comienzo de cada siembra agricola v al finalizar las cosechas (...)
También en los actos ceremoniales de la Marka o comunidad: en transmision
de mando de las autoridades en cada periodo (...) en las fiestas carnavalescas
de las (...) Se izaba en los acontecimiento sociales v culturales de sus aylfus
(Chaugue, 2019; p.136).

a0 T Ty

7

En cuanto a la incorporacion de estos simbolos en las instituciones, comuneras,
comuneros y docentes expresan que es necesario el reconocimiento institucional “que
permita izar la wiphala en las escuelas y que sea parte de los actos protocolares™ (Mesa
territorial, Isla de cafias, departamento Iruya, 2021). Asi también, la ensefianza de estos
simbolos y su historia previa a los procesos dé colonizacion, la historia y amplitud del
Tawantisuyu. permiten ampliar las concepciones de territorio y de la propia historia,
reducir y eliminar las practicas discriminatorias que se reproducen en el dmbito escolar
en relacion a simbolos, colores, formas que son representativas de los pueblos indigenas
en la region, en el Abya Yala. Esto es reafirmado por referentes comunitarios al sefialar
que al "ser un simbolo que nos identifica”, es fundamental que los y las docentes
conozcan la historia y su significado (Mesa territorial, Nazareno, departamento Santa
Victoria, 2021).
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Primer ciclo
Propésitos de ensefianza

e Comprender que la lengua es mucho mas que un instrumento, mucho més que un
medio para establecer comunicacion: es un modo de ver, nombrar y significar el
mundo del pueblo kolla.

e Poner en valor formas de nombrar desde la lengua materna o quechua, mediante
palabras o regionalismos que dan cuenta de la cosmovision en la oralidad y sus
usos cotidianos, en igualdad de condicién con otros saberes que circulan en el
ambito escolar.

e Participar de forma constante y sistematica en diversas experiencias de oralidad-
oralituras, lecturas de narrativas propias y escritura situadas en contextos
comunitarios.

® Promover la vitalidad y el conocimiento de danzas, musica, instrumentos, juegos
desde sus sentidos comunitarios y su relacion con los momentos del afio.

e Reconocer emblemas, su historia y significado como representacion simbdlica,
identitaria y territorial del pueblo kolla y de los pueblos andinos en el
Tawantisuyu.

e La produccion y valoracion de diversos textos que expresen formas de sentir,
pensar y hacer, respecto de los vinculos con otras personas en la propia cultura y
en otras. i

e Laconstruccion de habilidades para expresar e interpretar los lenguajes vy sistemas
de saberes propios que fortalezcan su integridad personal, fisica y espiritual.

¢ El desarrollo'de actividades corporales y actividades motrices compartidas entre
nifios o nifias enfatizando el respeto, el cuidado por uno/a mismo/a y por el/la
otro/a y la aceptacion y valoracion de la diversidad.

e La valoracion critica de los juegos tradicionales de su comunidad y de otras
(regionales y nacionales) y la participacion en algunos de estos juegos y/o
recreacion con algunas variantes.
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e La construccion de la progresiva autonomia y autovaloracion respecto de las

posibilidades de expresarse y comunicar mediante los lenguajes artisticos y
espirituales (visual, musical. corporal y teatral) valorando la cultura en sus
elementos intangibles.

Indicadores de evaluacion del aprendizaje

Comprende y hace uso de la lengua en espacios y précticas de comunicacién
expresada en formas de ver, nombrar y significar desde la cosmovision del pueblo
kolla.

Valora los usos palabras en lengua quechua y regionalismos como modos de
aproximacion y conocimiento en articulacion con otros saberes que circulan en el
ambito escolarizado.

Participa de manera constante y sistematica en diversas experiencias de oralidad-
oralituras, lecturas narrativas propias y escritura situadas en los contextos
comunitarios. .

Participa de practicas relacionadas a danzas, construccién de instrumentos
tonadas, juegos de acuerdo a su sentido comunitario y espiritual en cada momento
del afio.

Reconoce los emblemas, historia y sentidos para la identidad de las comunidades
del pueblo kolla en el territorio del Tawantisuyu.

Produce y valora diversos textos que expresan formas de sentir, pensar y hacer,
respecto de los vinculos con otras personas en la propia cultura y en otras.
Manifiesta habilidades para expresar ¢ interpretar los lenguajes y sistemas de
saberes propios que fortalezcan su integridad personal, fisica y espiritual.
Desarrolla actividades corporales y actividades motrices compartidas entre nifias
y nifios enfatizando el respeto, el cuidado por uno/a mismo/a y por el/la otro/a y
la aceptacion y valoracion de la diversidad.
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¢ Pone en valor los juegos tradicionales de su comunidad y de otras (regionales y
nacionales) v la participacion en algunos de estos juegos y/o recreacién con
algunas variantes.

e Llevaa cabo pricticas progresivas de autonomia y autovaloracion respecto de las
posibilidades de expresarse y comunicar mediante los lenguajes artisticos y
espirituales (visual, musical, corporal y teatral) valorando la cultura en sus
elementos intangibles.

)a’ Propdsitos de enseifianza

A e (Comprender como los lenguajes configuran el universo simboélico, espiritual y
cultural, la cosmovision de cada nifia y nifio en interaccién con los otros y la
naturaleza.

¢ Propiciar formas de regulacion moral y cuidado de la naturaleza mediante relatos
y oralituras propias para prevenir la depredacion de la naturaleza en las
comunidades v sus territorios.

e Reconocer sistemas de saberes relacionados al tejido. danzas, misica,
instrumentos, juegos y sentidos en relacion al calendario agrofestivo en cada
ecorggion.

e Valorar emblemas. su historia y significado como representacién simboélica,
identitaria y territorial como representacion identitaria del pueblo kolla y més
ampliamente de los pueblos andinos en el Abya Yala y su significado en las
diferentes actividades y pricticas comunitarias.

e La valoracién y lectura de obras literarias de autores y autoras para descubrir y
explorar una diversidad de relaciones y vinculos interpersonales complejos. que
den lugar a la expresién de emociones y sentimientos.

e La reflexion acerca de los modelos corporales presentes en los medios de
comunicacion.
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e La valoracion y reflexion critica de los juegos tradicionales de su comunidad y de
otras (regionales y nacionales) y la participacién en algunos de estos juegos v/o
recreacion con algunas variantes.

e El despliegue de las posibilidades del propio cuerpo en relacién con el contexto
comunitario y territorial, en el que se incluyen las relaciones entre mujeres y
varones atendiendo a la igualdad en la realizacion de tareas grupales. juegos y
deportes, aceptacion y elaboracion de las reglas.

Indicadores de evaluacion del aprendizaje

e Comprende los lenguajes que configuran el universo simbélico, espiritual y
cultural en la cosmovision de nifios y nifias en interaccion con la naturaleza.

e Pone en practica formas de regulacién moral v de cuidado de la naturaleza
mediante relatos y oralituras propias para la prevencitn acciones de depredacién
de la naturaleza en las comunidades y sus territorios.

o Reconoce sistemas de saberes, relacionados al tejido, danzas, musica,
instrumentos, juegos y sentidos en relacién al calendario agrofestivo de cada
gcoregion.

e Valora emblemas, historia y significado como representacion simbélica,
identitaria y territorial como representacién identitaria del pueblo kolla y mas
ampliamente de los pueblos andinos en el Abya Yala y su significado en las
diferentes actividades y pricticas comunitarias.

e Valora la lectura de obras literarias de autores y autoras locales para descubrir y
explorar una diversidad de relaciones y vinculos interpersonales complejos, que
den lugar a la expresion de emociones y sentimientos.

e Reflexiona acerca de los modelos corporales presentes en los medios de
comunicacion.
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® Reflexiona criticamente en torno a los juegos tradicionales de su comunidad y de
otras (regionales y nacionales) y la participacion en algunos de estos juegos y/o
recreacion con algunas variantes.

® Despliega las posibilidades del propio cuerpo en relacion con el contexto
comunitario y territorial, en el que se incluyen las relaciones entre mujeres y
varones atendiendo a la igualdad en la realizacion de tareas grupales, juegos v
deportes, aceptacion y elaboracion de las reglas.

5.4.5 Tabla de orientaciones pedagégicas

Comunicacion, lenguajes y sistemas de saberes
(Area Lengua- Area Lenguas extranjeras- Area Educacion Artistica- Area de
Edueacion Fisica)

Subeje: Lenguajes de la naturaleza y lenguajes espirituales

Tema y subtemas:

Comunicaci6n con Ia naturaleza: Los animales, sus manifestaciones y significados en
relacion al tiempo y clima: canto de pajaros. grillos, canto del juko (viento), kusilla -
kusilla, “canto” del zorro, palmas de afiasco. bramidos de las vacas y toros, juego de
cabras y ovejas.

Luna con agua, luna de viento, luna roja, luna nueva y sus significados (siembra,
animales). El fuego y sus efectos en la agrupacion de animales domésticos o dispersion
de animales depredadores. Sonidos del rio. El arcoiris. El viento, las nubes.

L.os suefios. El palpito. Los presentimientos.

Formas de nombrar ancestrales: La lengua materna en el territorio kolla (quechua-
aymara). Lugares (foponimias), comidas, colores, ritualidades y pricticas.
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se articula con los ejes:
Sistemas de saberes curativos, espiritualidad, naturaleza y territorio. Economia
comunitaria y complementaria. Organizacion social, politica y comunitaria.

manifestaciones
de la naturaleza
en su territorio a
partir de los
sentidos del oido,
el tacto, el gusto,
la vista. el olfato,
el palpito y el
suefio.

Revitalizar el
significado de las

Objetivos de Actividad de dinamizacién pedagogica

aprendizaje
Reconocer y A*- Realizar salidas pedagdgicas por el territorio en que se
significar las encuentra la escuela a los fines de identificar sonidos de la

naturaleza, u otras sefias sobre las que se convertira para saber si en
las familias y comunidades estas tienen un significado. De ser
posible se tomaran registros sonoros y fotograficos mediante
dispositivos méviles. Se podré trabajar con tarjetas que tengan los
sentidos (oido, oreja, nariz, vista y tacto) que lo tengan presentes
en el recorrido para dar cuenta de la experiencia ;Qué sentimos?

¢ Qué oimos? ;Qué vimos? ; Qué olores habia?

Luego de la salida se realizardn las siguientes preguntas ;Qué les
sorprendid en el recorrido? ; Qué sonidos escucharon? ;pudieron
reconocer de donde venian? ;En nuestra familia y comunidad estos

‘sonidos tienen un mensaje?

En cada caso se considerard las caracteristicas de la ecoregién
correspondiente.

A Se invita al consejo de ancianos de la comunidad o bien, un

referente comunitario/a para que comparta algunos significados
que pueden leerse en la naturaleza. Preguntas generadoras ;Cémo

*8 A: Refiere a las orientaciones pedagégicas como sugerencias de actividades posibles a realizar por las

y los docentes.

189




@féwwfma e %aﬁwmrﬁw-

%MM@, (t?"(éwz{‘m Yy C”%;wofafffa
DProvineia de Flta

RESDLUCION_N“ U O 8 _

SECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PROFESIONAL

DOCENTE

EXPEDIENTE N° 0120148 -255554/2023-0

pricticas en el
territorio a partir
de los sentidos de
la lengua quechua
en la cosmovision
del pueblo kolla.

Propiciar el
abordaje
transversal de la
lengua quechua
en las diferentes
practicas,
ritualidades v
saberes que hacen
a la cosmovision
y cultura kolla.

sabemos si va a cambiar el tiempo? ;Si va a llover o se viene la
nieve? ; Qué nos avisa si tendremos visitas o novedades? ; Algo nos
avisa si tenemos que tener cuidado? Y otras que puedan realizar
nifias y nifios. A partir de relatos e historias de las aves y animales
que se manifiestan en los suefios o cuando se los encuentra y/o
escucha sus cantos ;Qué anuncian a la familia, a la comunidad? Se
podra conversar sobre sus significados y manifestaciones, luego
recurrir a la escritura.

Identificar lugares, comidas. colores, nombres, ritualidades y otras
practicas nombradas desde la lengua quechua, identificando
sonidos en su pronunciacién. Se procurara contextualizar el uso de
estas formas de nombrar de acuerdo a &mbitos familiares y
comunitarios. Se podran realizar tarjetas en las que se incluyan
fotografias e imagenes de las nominaciones identificadas. A modo
de contextualizacion del uso de la lengua quechua en el territorio,
se podran agrupar e intetcambiar las tarjetas de acuerdo a los
ambitos identificados (casa, chacra, cerco, festividades y reuniones
comunitarias, otros),

El reconocimiento de estas palabras, su ubicacion en larjetas se
podra realizar de manera articulada con los diferentes gjes
_temdticos, atendiendo a la transversalidad de la lengua quechua en
la cosmovision. Para ello. se recomienda realizar el relevamiento
de estas formas de nombrar mediante tarjetas, afiches, registros
sonoros, que fortalezcan la comprension y puesta en préctica de la

lengua en los diferentes ambitos.
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imitacion

Tema y subtemas:

Misica, instrumentos, artesanias y calendarios agrofestivos: Coplas. Tonadas.
[nstrumentos. Ritmos y Cantos. Rebozos (usos, colores, bordados y significados).
Bailes. Tinku, huayno, danza del suri. Danza de los cuartos, danzas y cantos al abuelo
fuego en ceremonias (Inti Raymi).

Subeje: Sistemas de saberes, misica, danzas y juegos

Juegos. El juego en la familia v la comunidad. El juego en pricticas cotidianas: la

)

Se articula con los ejes: Economia comunitaria y complementaria, Sistemas de saberes
curativos propios, espiritualidad, naturaleza y territorio.

Objetivos de
aprendizaje

Actividad de dinamizacion pedagogica

Comprender el
sentido de la
musica ¥ los tipos
de instrumentos
en relacion con
las épocas del afio
en el calendario
agrofestivo.

A- A partir del calendario agrofestivo de la comunidad, se pondra
en comun aquellos instrumentos propios, de acuerdo a la zona o
ecoregion. En ronda se escuchara el sonido de aquellos
instrumentos propios de la época y calendario de la comunidad.

Para profundizar en su relacion con la naturaleza en cada momento
del afio, se podrén orientar con las siguientes preguntas ;Cuindo
se tocan estos instrumentos? ;Por qué algunos se tocan en invierno
y otros en verano? ;Cudles pueden tocarse todo el afio? ;Qué otros
instrumentos conocen y son usados en su familia o comunidad?
LSus melodias tienen relacién con el estado de animo?
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Vivenciar el
sentido
comunitario de
los juegos como
recreacion
simbdlica de
dmbitos y
practicas
productivas y
rituales del
pueblo kolla.

A-El juego como recreacion simbolica de las actividades
comunitarias, entre ¢llas las actividades productivas, las
ritualidades y festividades, puede abordarse teniendo en cuenta la
ecoregion y sus particularidades, la naturaleza y relatos propios del
lugar.

Proponer espacios para la socializacion de los juegos con mayores
de la comunidad. ;Con qué jugaban? (tierra, piedras, plantas,
otros) ;En qué lugares de la comunidad? ;Quiénes participaban
del juego? ; En qué momentos se jugaba?

Se recrearin aquellos juegos que permitan trabajar la motricidad, ¢l
ritmo, la exploracion del espacio, la naturaleza.

Tema y subtemas:

Oralituras. Relacion con la cosmovision v su sentido en la regulacion normativa y moral
en la vida comunitaria.

Subeje: Oralituras, nuestros cuentos, nuestras historias

Se articula con los ejes: Sistemas de saberes curativos, espiritualidad, naturaleza y

territorio.

Objetivos de Actividad de dinamizacion pedagégica

aprendizaje
Poner en valor A- Se recomienda recopilar relatos de mayores de la comunidad
pPrincipios y

(audios, escritura). También se podra trabajar de manera articulada |
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normas morales

de la vida para que cuenten en el aula relatos que regulan la normativa y
comunitaria moral en la vida comunitaria y otros que regulan la vida de los
mediante la animales en la naturaleza (por ejemplo: el condenado, cuento del
remembranza de | zorro, luz mala o mal punto, la ollada de la serpiente, coquena, la
oralituras v juca, cacuy, duende, apariciones en ¢l camino, la luz que acomparia
relatos propios. en el camino a ciertas personas, el condor y el zorro entre otros). Se

con referentes comunitarios, abuelas y abuelos de las comunidades

conversara en torno a las ensefianzas y moralejas de estos relatos y
su importancia en la relacidn con la naturaleza.

£
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Mediante la recurrencia a compilaciones de relatos y oralituras, se
elegirin aquellas narraciones mis comunes en el territorio. Se
secuenciaran los relatos a través de imdgenes y en acompanamiento
de las nifias y nifios se identificardn personajes, acciones, lugares y
ensefianzas o moralejas.

E

Subeje: Simbolos, historia y memorias del pueblo kolla

Tema y subtemas: Simbolos. La wiphala, origen y significado. La chakana. Apachetas.
Hilo yog e.

Se articula con los ejes: Organizacion social, politica y comunitaria

Objetivos de | Actividad de dinamizacién pedagogica

aprendizaje
Valorar los A- Los simbolos mas visibles lo constituyen la wiphala, la chakana y
simbolos otros que acompaian en la cotidianeidad de la vida comunitaria.
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mediante el Estos simbolos podrén ser socializados mediante gigantografias,
conocimiento de | afiches, en figuras u objetos que nifios y nifias pueden manipular. Sc
su significado les explicard el significado de estos simbolos y la importancia de su
en el territorio presencia en el territorio,

kolla.

A - A los fines de reconocer los usos y significados de los simbolos,
se podréan recrear situaciones en las que estos son utilizados. La
ceremonia de la Pachamama y ¢l uso del hilo yog ‘e, el izamiento de
la wiphala, la recreacion de una apacheta en la cual dejar una piedra
o roca con las intenciones correspondientes,
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6. Gestion escolar intercultural de los lineamientos curriculares del pueblo kolla

Se parte de la premisa de que la escuela actia y construye sentidos de acuerdo de los
contextos y territorios de los que forma parte, es que se propone abordar la gestion escolar
intercultural desde el reconocimiento de formas en que las comunidades indigenas se
organizan y se vinculan con las instituciones edocativas; dadas las particularidades de las
ecoregiones, formas de organizacion y participacion de las comunidades del pueblo kolla.
Asi también, resulta necesario atender a la importancia de la participacién de los
diferentes agentes educativos y comunitarios, supervisores, directivos, docentes,
estudiantes, familias, comunidades, consejos y organizaciones indigenas.
Particularmente la gestion curricular y la gestion educativa, implica su articulacion y
pertinencia de acuerdo a la realidad y necesidades de las y los estudiantes, familias y
comunidades. A su vez, conlleva comprender que el curriculo es una construccion
cultural, una forma de organizar un conjunto de saberes y pricticas que expresan
percepciones de la realidad, formas de concebir las problematicas sociales, v
conocimientos a desarrollar en los estudiantes.
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Las comunidades originarias kollas consideran la gestién escolar intercultural como una
accion colectiva de los distintos agentes escolares y comunitarios que participan en la
administracién local de las unidades educativas y en la creacién de propuestas educativas
comunitarias que fortalezcan la identidad cultural de las nifias v los nifios, generar las
condiciones, los espacios y procesos necesarios para que los y las estudiantes aprendan
conforme a los fines, objetivos y propositos de la Educacion Intercultural Bilingiie.
Asi también conlleva concebir la comunidad o comunidades en plural. La comunidad son
todos, desde las nifias, los nifios hasta las abuclas y los abuelos. maestros v maestras,
directivos y equipos de supervision en el territorio, quiénes deben estar involucrados en
los espacios de dialogo v puesta en comiin de preocupaciones y propuestas de diferente
indole en relacién con las unidades educativas, comunidades y familias en el territorio. a
. los fines de fortalecer los procesos de recuperacion y revitalizacion de saberes ancestrales
s locales. ;

Se atiende a la diversidad de territorios ¥ ecoregiones, en que las unidades educativas
desenvuelven su tarea, es que se proponen posibilidades de articulacién que involucren a
las organizaciones comunitarias de representacién indigena. En cada caso constituyen
formas posibles para: generar espacios de participacion y consulta con las familias y
comunidades del pueblo kolla, habilitar el didlogo en ¢l marco de procesos de
reconocimiento de la riqueza en los contextos interculturales y plurilingiies, actualizar y
fortalecer de manera significativa y contextualizada los proyectos educativos y
comunitarios llevados adelante por las instituciones involucradas.

e Consejos o nicleos educatives conformados por referentes educativos y
comunitarios. _
Se trata de organos conformados por directivos, docentes, comuneros, comuneras,
dingentes indigenas y referentes comunitarios/as, con trayectoria ¢n el dmbito
socio-educativo y socio-comunitario.

e Espacios de reunion y asambleas para la participacién y toma de decisiones,
con participacion de directivos, 'cunse]m educativos, comunidades y familias.
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Implica el reconocimiento de las formas de participacion, representacion y toma
de decisiones de las familias vy comunidades indigenas con autoridades
comunitarias, que fortalezcan los procesos de autonomia en el territorio.

* Propuestas de proyectos educativos comunitarios (PECs) segin los planes de
vida de cada comunidad, de acuerdo a las particularidades del territorio.
Que recuperen las pedagogias propias de los pueblos indigenas en articulacion
con los ejes temdaticos, temas y subtemas de los lineamientos curriculares
Yachayninche;.

6.1 Gestion escolar intercultural en contextos de pluridiversidad socioeducativa, cultural

y lingilistica

Los lineamientos curriculares del pueblo kolla podrin implementarse en contextos
socioeducativos v sociocomunitarios pl;uridiversnsﬁ ¥ en contextos dulicos de plurigrado,
atendiendo a las realidades de las unidades educativas en el territorio.

En este sentido, serd necesario la articulacién entre las orientaciones pedagdgicas
curriculares jurisdiccionales y aquellas correspondientes a los pueblos indigenas en el
territorio, las cuales como sistemas de saberes podran fortalecerse mediante el didlogo
mtercultural que posicione en condiciones -de igualdad a los diferentes saberes,
cosmovisiones, lenguas y culturas presentes en el contexto dulico, escolar y comunitario.
Para ello, el equipo de docentes y directivos contardn con las orientaciones curriculares
co-construidas por los pueblos indigenas de la provincia.

Se comprende la implementacion como un proceso de recreacion y revitalizacion de
sisternas de saberes y cosmovisiones del pueblo kolla en los territorios, con las y los
agentes educativos y comunitarios, un proceso que reconozca las particularidades,
problematicas y transformaciones en las diversas ecoregiones.

%% En la provineia de Salta, en relacién con el pueblo kolla, se destacan los siguientes departamentos con la
presencia de una pluridiverisdad cultural y lingitistica estos son: La Poma, Los Andes, General San Martin,
Orin, Rosario de Lerma, en donde diversos pueblos indigenas comparten el territorio,
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Se propone pensar en un programa de evaluacién con participacion de los equipos de
gestion institucional (directivos, docentes de grado, maestras y maestros interculturales
bilingiies), en vineulacion con agentes comunitarios para la toma de decisiones gue
defina criterios, instancias y dispositivos de evaluacion, que permitan acompanar los
diversos procesos de aprendizajes de nifias y nifios del nivel Primario; y atienden a los
diferentes propositos de la evaluacion formulados en los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI).

No hay aprendizaje sin un trabajo personal del estudiante, es decir, sin un tiempo para el
estudio que contribuya a la organizacion del tiempo y dedicacion que le da el estudiante
a su aprendizaje. deberia ser parte del proceso de acompafiamiento de las maestras y los
maestros interculturales bilingiles v docentes de grado.

El desafio consiste en valorar los progresos de cada estudiante en relacién con los
conocimientos que él mismo tenia y lo he ensefiado en los distintos espacios de
aprendizaje, lo que ha sido objeto de trabajo y ahora es evaluado.

En este sentido, la evaluacién puede ser pensada tanto para tener elementos relativos a la
marcha de los aprendizajes de las vy los estudiantes como para obtener informacion que
permita tomar decisiones de manera mas fundamentada para mejorar la ensefianza segin
los contextos socioeducativos y sociocomunitarios interculturales.

Una preocupacion central es la fuerte tendencia que ha habido de catalogar a las y los
estudiantes desde los calificativos de bueno/malo, sabe/no sabe a la hora de valorar los
aprendizajes. Es necesario dar nuevas y variadas oportunidades de aprender a la totalidad
de nifias y nifios que transitan por el sisterma educativo.

Evaluar los progresos de las y los estudiantes implica comparar los conocimientos de cada
una/o con su propio punto de partida y no solamente con los conocimientos de las otras y
los otros. Nos referimos a aquello que un estudiante no ha logrado todavia que puede
lograrlo con un acompafiamiento de los equipos pedagogicos en relacion al programa de
evaluacion formulade por cada institucion e incorporado al PEL
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6.2 Consideraciones en el seguimiento de los aprendizajes

Este estudiante progresa en direccion a aquello que se espera? ;En qué medida lo que
sabe ahora lo pone en mejores condiciones para seguir aprendiendo? ;Cuiles son las
situaciones que ahora puede resolver y antes no? ;Cémo han progresado sus
procedimientos y comprensiones segin las tematicas propuestas por cada drea y en
relacion a los ejes tematicos™? ;Ha incorporado nuevas formas de representacion v de
l6gicas de razonamiento?

El seguimiento y la valoracién de los aprendizajes de las y los estudiantes no debe
reducirse a evaluaciones individuales, escritas, sumativas (calificacion). Resulta
fundamental que educadoras y cducadores desplieguen diversas herramientas que
permitan conocer la evolucion de los aprendizajes de las/os estudiantes. Para cllo, se
recomiendan algunas estrategias y dispositivos de seguimiento del proceso de aprendizaje
de las vy los estudiantes para este nivel primario, sin que esto sea una orientacidén que
condicione las intervenciones o estrateﬁias del o de la docente.

® Diversificar las formas de evaluacion incluyendo la observacion y seguimiento de
la clase, de la participacion de estudiantes en tareas grupales, del tipo de
intervenciones (formulacion de preguntas, planteo de comentarios o
explicaciones) que pueden dar cuenta de su trabajo, etcétera.

¢ Observacion y seguimiento de los procesos de las y los estudiantes a través de
diferentes formatos. Se sugiere trabajar con portafolios™” de actividades; rondas
pedagogicas®® entendidas como un tejido de saberes aprendidos desde el trabajo

*® En referencia a los ejes tematicos desarrollados en la organizacién de orientaciones curriculares del
pueblo kolla, Fachayminchef.

STE| portafolio es un sistema de aprendizaje y de evaluacién que permite recoger un conjunto de evidencias
del proceso de aprendizaje ¥ de lo aprendido, resultado de diferentes actividades realizadas por el
estudiante,

* Implica el cjercicio pleno y fa puesta en prictica de los conocimicntos aprendidos. Para ello se sugiere
¢l desarrollo de talleres, muestras, exposiciones,
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grupal o colectivo™, semejante a lo entendido como minka®™ desde el pensar y
hacer del pueblo kolla.

Se parte del supuesto de que las y los educadoras/es no son las tinicas/os que evalian la
marcha de los aprendizajes de las/os estudiantes. Creemos importante que las/los
estudiantes también participen en la evaluacion de lo realizado, tanto en tareas grupales
como individuales. Para ello, es imprescindible que tomen conciencia de qué estin
aprendiendo,

Es decir, en la medida en que se supere la idea tan difundida de que la evaluacion de la

ELLEN

s . : produceion la hace “otro” (el/a docente, el que sabe), sera posible un compromiso de
;g i las/os estudiantes con la evaluacién de sus aprendizajes (autoevaluacion de los
%.% PROARGIA aprendizajes).

N 5

La evaluacion debe atender a aquellas cuestiones o aspectos priorizados en el plan o
programa de evaluacion elaborado a nivel institucional, atendiendo a los objetivos de
aprendizaje segin los propdsitos formativos que traza el lincamiento curricular
Yachayninchej asi como los que decide llevar a la practica ¢l maestro v la maestra
intercultural bilingiie.

El disefio de evaluacion de los conocimientos de las/os estudiantes en el nivel primario
debe contemplar lo signiente:
L

Picimgrois

Promover distintes tipos de aprendizaje (saberes propios no convencionales,

conocimientos, procedimientos, habilidades, actitudes, etcétera).

® Valorar los ritmos y procesos variados de las/os estudiantes en la construccion de
los aprendizajes a lo largo de su trayvecto escolar.

® Incluir una diversidad de actividades que permitan el trabajo individual, grupal,

intergrupal para fortalecer actitudes, valores y pensamientos.

¥ Ver apartado de fundamentacién la educacion para el pueblo kolla concepeiones y cosmovisiones.
® La minka de pensamiento e una herramienta metodaldgica para la construccion colectva de

conocimiento, a partir de sus sistemas de saberes que valora las pricticas v cosmovisiones de los pushlos
indigenas,
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® Desarrollar diversas propuestas de evaluacion (pruebas escritas, orales, cologuios,
portafolios, analisis de casos, matrices de valoracion, entre otras).

De alli que las/os educadoras/es se podrin hacer otras preguntas en relacion a su propia
practica pedagogica tales como: ;jqué intervenciones realizan?, ;cudles son los
desaciertos que aparecen? ;qué procedimientos han utilizado? ; cuales reformularia? para
transformarlas y fortalecerlas.

La evaluacion en contextos indigenas demanda bastante tiempo porque es necesario
volver a construir relaciones significativas, respetuosas y confiables. se deben respetar,
apreciar y comprender el conocimiento indigena y sus formas propias de saber, asi como
la manera en que se aplican en la evaluacién. El conocimiento indipena se basa en la
sabiduria colectiva de los antepasados o ancestros y se construye a través de una
cuidadosa observacion y experiencia de la relacién que los comuneros y comuneras
conciben con la naturaleza y la vida en su cotidianidad, evitando reducirlo a las
celebraciones o remembranzas (efemérides, festividades patronales). Este conocimiento
a menudo se aprende, se transmite v s¢ conserva a través de la narracion de historias
(oralituras) desde una perspectiva de aprender, comprender y practicar los protocolos
comunitarios, escuchar las historias y aprovechar los valores culturales, sociales y
espirituales de la comunidad. ;

Se parte del supuesto de que las educadoras },-" los educadores no son les tnicos sujetos
que evaluan la marcha de los aprendizajes de las v los estudiantes. Creemos importante
que las y los estudiantes también participen en la evaluacion de lo realizado, tanto en
tareas grupales como individuales. Para ello, es imprescindible que tomen conciencia de
qué estan aprendiendo. J

Es decir, en la medida en que se supere la idea tan difundida de que la evaluacion de la
produccion la hace “otro” (el/a docente, el que sabe), sera posible un compromiso de las
¥ los estudiantes con la evaluacion de sus aprendizajes (autocvaluacion de los
aprendizajes).
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La evaluacion debe atender a aquellas cuestiones o aspectos priorizados en el marco de
la ensefianza para el nivel primario, prioritariamente al ohjetivo de aprendizaje segin los
propésitos que traza el lineamiento curricular, asi como el hilo conductor que decida
llevar a la prictica la maestra v ¢l maestro intercultural bilingiie junto con el/a docente de
grado.
La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos de aprendizaje v de ensefianza y
brinda informacién a estudiantes, las y los docentes para tomar decisiones orientadas a
incrementar o disminuir la cantidad de actividades por objetivo de aprendizaje, asi como
a retomar determinados hilos conductores de conocimiento que se detecten prioritarios en
un momento dado del proceso de aprendizaje.
"¢ EALTA. Estrategias ¢ instrumentos de seguimiento y valoracion de aprendizajes
: Desde el encuadre de la evaluacién formativa pueden considerarse las siguientes

estrategias de evaluacion, facilitadoras de del proceso de ensefianza y aprendizaje:

|- Compartir, clarificar y comprender las intenciones educativas v criterios de

logro.

2- Disefiar y llevar adelante actividades y tareas que ofrezcan evidencia de lo que

cada estudiante estd aprendiendo.

3-Proporcionar devoluciones que movilicen el aprendizaje en la direccién deseada

(que hagan avanzar el aprendizaje). :

4- Posicionar a las y los estudiantes como fuente de aprendizaje para sus pares.

5- Posicionar a cada estudiante como responsable de su propio aprendizaje (Ravela

etal, 2017, p. 158)
A su vez, considerando que los lineamientos curriculares del pueblo kolla establecen
propositos de ensefianza ¢ indicadores de aprendizaje de acuerdo a cada eje tematico de
la propuesta curricular, y adecuados a cada ciclo del nivel primario; se sugiere la
incorporacion de dispositivos que permitan valorar los aprendizajes propiciando procesos
de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacién (Anijovich y Cappelletti, 2017). En
este sentido, en continuidad con las propuestas de instrumentos de seguimiento y
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valoracion (ribricas, mapas de logros, grillas de evaluacion, otros) se recomienda para su
implementacién la comstruccion de criterios que atraviesen la valoracion
reconocimiento de saberes, referentes, espacios, practicas y experiencias que constituyen
aprendizajes en los contextos de aulico. institucional, socio-comunitario.
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